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A Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal
tem como miss@o implementar
politicas educacionais por
meic de acdes que visam
potencializar o desenvol-
vimento dos alunos e equalizar
as oportunidades de acesso &
educacdo de qualidade. A
edificacdo de uma sociedade
livre, justa e solidéria foz-se
mediante uma educacdo
consistente, pautada pela
construcdo da autonomia,
pela inclusao e pelo respeito @

diversidade.
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C/\RT/\ AOS PROFISSIONAIS DA
EbucAcAD EsPEc TAL

Caros Profissionais da Educagéo Especial,

Assim como sd@o especiais os alunos com necessidades
educacionais especiais, sGo especiais, fambém, vocés, professores
qgue desempenham importante papel na articulacdo dos servicos e
dos recursos que permitem responder as necessidades educativas dos
alunos na perspectiva do direito & educacdo para todos, tal como
expressam os documentos legais e normativos vigentes.

Nesse contexto, a atencéo & diversidade se concretiza em
medidas que levam em consideracdo ndo sé as capacidades intelectuais
e os conhecimentos dos alunos, mas, também, seus interesses e suas
motivacdes, independentemente da natureza de sua deficiéncia fisica,
mental, intelectual ou sensorial.

A educacao desses estudantes requer acoes especializadas que,
simultaneamente, adotem alternativas e procedimentos pedagdgicos
variados, observados os principios da equidade e da qualidade.

E indiscutivel, assim, a importancia que a presente Orientagdo
Pedagégica - Educacdo Especial, publicada em parceria com a Rede
de Informacdo Tecnoldgica Latino-Americana (RITLA), desempenha na
organizacdo das acdes pedagdgicas para o atendimento educacional
aos estudantes com necessidades educacionais especiais da rede
puUblica de ensino do Distrito Federal.

Esperamos, dessa forma, organizar o sistema educativo, na
perspectiva de contribuir, decisivamente, para a efic4cia dos servicos
e dos recursos que o integra, fator de primordial importéncia no
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desenvolvimento de uma educacdo inclusiva para que criancas e
jovens possam tfer participacdo plena e efetiva na sociedade em que
estGo inseridos.

Bom trabalho para todos!

Um grande abraco,
Eunice de Oliveira Ferreira Santos
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APRESENTAGAD

Com o objetivo de organizar as acdes pedagdgicas do
atendimento educacional a estudantes com necessidades educacionais
especiais da rede pUblica de ensino do Distrito Federal, foi publicado,
no ano de 2006, o Plano Orientador das Acdes de Educacao Especial
nas Escolas Publicas do Distrito Federal.

Ao longo dos anos subsequentes, essas acdes foram avaliadas,
discutidas e redimensionadas a fim de se adequarem as necessidades
especificas dos estudantes, da familia e do corpo docente, bem como
as mudancas politicas e sociais que se fizeram presentes.

Nessa perspectiva, o presente documento é uma edicdo revisada
e atualizada do Plano Orientador das Acées de Educacdo Especial
nas Escolas Publicas do Distrito Federal publicado em 2006. Os eixos
fundamentais deste documento foram mantidos. Entretanto, o contetdo
e a estrutura foram reorganizados de forma a atender as atualizacdes da
legislacdo e as adequagdes a Politica Nacional da Educacao Especial na
Perspectiva de Educacao Inclusiva de 2008 do Ministério da Educacéo,
bem como contemplar o previsto na avaliagdo institucional desta
Secretaria de Estado de Educacéo para Educacéo Especial por meio do
Sistema de Avaliacdo do Desempenho das Instituicées Educacionais do
Sistema de Ensino do Distrito Federal — SIADE.

Ressalta-se que o movimento de inclusé@o escolar previsto para
esta Secretaria de Estado de Educacdo serd implementado de modo
continuo e processual a fim de atender a diversidade presente na rede de
ensino. Com isso, ndo se busca a dissociac@o das vivéncias passadas,
mas orienta-se por novos paradigmas facilitadores do processo de
redirecionamento e de aprimoramento do sistema de ensino, voltado &
implementacdo de efetiva e eficaz educacdo inclusiva.

Orientacaco Pedagég ica
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AS AGOES
FAVORECEDORAS E
PROPIC TADORAS
DE INCLUSAD E
DE APOIO As
PESSDAS COM
DEFTIC IENC TA
SAD DE RES-—
PONSABILIDADE
DE TODOS OS
SEGMENTOS DO
EsTApo £ DA
SOCIEDADE

Dessa forma, as acdes ndo serdo estabelecidas por meio da
extinc@o de suas estruturas educacionais especializadas. Contudo, é de
suma importancia a viabilizacdo de seu monitoramento, a fim de que seja
possivel promover os ajustes e as alteracdes necessérias & adequacdo,
a atualizagdo e & ofimizacdo do sistema de ensino publico do Distrito
Federal na perspectiva de inclusdo educacional. Em decorréncia dessa
situacdo, bem como em busca de um processo inclusivo responsavel
e efetivo, coexistem e coexistirGo instituicdes educacionais inclusivas e
especiais na rede publica de ensino do Distrito Federal ao longo desse
n momento de transicdo, com a finalidade de garantir a todo estudante,
independentemente de suas necessidades, o direito & educacao.

Destaca-se, entretanto, que as agdes favorecedoras e
propiciadoras de incluséo e de apoio as pessoas com deficiéncia séo
de responsabilidade de todos os segmentos do Estado e da sociedade.

Equipe da Geréncia de Educacao Especial
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O pressuposto bdasico da Educacao Especial é a acessibilidade
do estudante com necessidades educacionais especiais a educacéo de
qualidade, preferencialmente em ambientes inclusivos, a fim de que
esse se beneficie de oportunidades educacionais favorecedoras de sua
formacao pessoal.

O presente documento orienta-se por uma concepgdo de
educacdo especial que inclui a promocdo de recursos e de apoios
voltados a propiciar ao educando com necessidades educacionais
especiais o alcance de niveis crescentes de escolarizacdo. Dessa
forma, tendo em vista a necessidade imperativa de aprimoramento
dos contextos educacionais, indispensdveis ao desenvolvimento e
a promocdo educacional que atenda as necessidades do individuo,
busca-se uma educacdo preconizadora do respeito as diferencas e da
valorizacdo da diversidade como fator de elevacao cultural e social.

Compreende-se a educacdo inclusiva como processo primordial
para a formacdo educacional da pessoa com deficiéncia, bem como
favorecedor de uma educacéao voltada ao respeito as diferencas. Sabe-
se que a educacdo pautada no individuo possibilita-lhe o alcance
de condicées favordveis & sua efetiva participacdo social. Por isso,
reafirma-se a importdncia de viabilizar condicées reais de oferta de
educacdo inclusiva no sistema de ensino do Distrito Federal por meio
de investimentos de recursos financeiros e de pessoal.

O presente documento preconiza o ensino diferenciado como
instrumento voltado a atender as necessidades e as caracteristicas
individuais peculiares a cada educando. Para tanto, medidas e
procedimentos sdo aplicados a fim de que se viabilize o favorecimento
de trabalho em grupo e cooperativo, abordagem multidiretiva dos

ientacao Pedagégica
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conteldos, construcdo criativa do saber, bem como socializacdo do
educando. Com esse fito, reafirma-se o investimento em um projeto
curricular que prima por diversificar metodologias e propiciar processos
avaliativos mediadores e formativos do ser, com énfase em uma
pedagogia inclusiva.

A concepcdo de educacd@o, aqui adotada, é a centralizada
no estudante, particularmente em seu potencial e capacidade, e que
enfatiza o preponderante papel do professor como agente educativo
mediador e facilitador do processo de aprendizagem. Sobretudo, hé
que se ressaltar que o desenvolvimento é um processo continuo e que
se encontrard presente ao longo da existéncia humana. Por acreditar
no potencial do desenvolvimento humano e no imprescindivel papel
da educacéo nesse processo, compreendem-se os esforcos em prol da
permanente melhoria do atendimento educacional como sendo uma
acdo propiciadora do aumento da qualidade de vida do individuo e
promotora de progresso sociocultural e econémico da sociedade.

Por tudo isso, esta Orientacdo Pedagdgica tém como desafios
expoentes o combate a qualquer tipo de discriminacéo e a eliminacéo
de barreiras e obstdculos & acessibilidade do estudante ao processo de
ensino e de aprendizagem.

Para melhor compreensdo quanto as acées de Educacdo
Especial desta Secretaria de Estado de Educacdo, optou-se por dispor
esta Orientacdo Pedagégica da Educacé@o Especial, subdividida em
duas secdes. A Secdo | apresenta os fundamentos legais e as bases
conceituais da Educacdo Especial; enquanto a Secdo Il oferece um
panorama dos servicos da Educacao Especial.
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FUNDAMENTOS LEGAIS E

B/\SES CONC_EITUI\IS

ASecretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal apresenta

a Orientacdo Pedagégica da Educacéo Especial, em consonéncia com
a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva de Inclusao
Educacional (MEC/SEESP, 2008), que tem como obijetivo garantir
acesso, participacdo e condicées adequadas de aprendizagem aos
estudantes com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo, preferencialmente, em classes
comuns do ensino regular.

Para tanto, orienta-se o sistema pUblico de ensino do Distrito

Federal a dispor de:

oferta de atendimento educacional especializado na prépria
instituicdo educacional, no periodo denominado de contraturno
e, quando necessdrio, no préprio turno de matricula do
estudante;

continuidade de estudo e acesso as mais elevadas etapas e
modalidades de ensino ao estudante;

promocdo de acessibilidade fisica e de transporte, bem como
ajudas técnicas nas comunicacdes;

formag@o continuada dos professores que atuam especificamente
no atendimento educacional especializado e na formacdo
confinuada dos professores que atuam no ensino regular na
perspectiva de educacéo inclusiva;

rientacio Pedagégica



* transversalidade da modalidade de Educacéo Especial em todos
os niveis, etapas e modalidades de ensino; e
* efetivacdo de politicas pUblicas intersetoriais.

A formulacéo desta Orientacdo Pedagdgica baseia-se nos
instrumentos legais elencados a seguir.

* Declaracdo Universal dos Direitos Humanos: constitui um
dos documentos bdsicos das Nacées Unidas e foi assinada
em 1948, na qual hd a garantia de educagéo para todos
independentemente de suas origens ou de suas condicdes
sociais.

* Declaracéo de Jomtien, aprovada pela Conferéncia Mundial
sobre Educacao Para Todos, em 09 de marco de 1990.

* Declaracdo de Salamanca, no ano de 1994, que propde a
concepcdo de educacdo para todos e o respeito as diferencas.

* Convencdo da Guatemala, de 28 de maio de 1999, promulgada
no Brasil pelo Decreto n® 3.956/2001, afirma que as pessoas
com deficiéncia tm os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que as demais pessoas, definindo como
discriminacéo com base na deficiéncia, toda diferenciacdo ou
exclus@o que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos
humanos e de suas liberdades fundamentais.

* Declaragéo Internacional de Montreal sobre Incluséo, aprovada
pelo Congresso Internacional “Sociedade Inclusiva” em Quebec
— Canadd, em 05 de junho de 2001.

*  Convencdoda ONU, no ano de 2006, estabelece que os Estados
Parte devem assegurar um sistema de educacdo inclusiva em
todos as etapas e modalidades de ensino, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social compativel
com a meta de inclusdo plena.
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Constituicdo da Repuiblica Federativa do Brasil, de 1988. Dispoe,
dentre outros assuntos, que o dever do Estado com a educacéao
serd efetivado mediante a garantia de atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente,
na rede regular de ensino.

Lei n® 7.853, de 24 de outubro de 1989, regulamentada pelo
Decreto n® 3.298, de 20 de dezembro de 1999. Dispde sobre
a Politica Nacional para a Integracéo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia.

Lei n°® 8. 069, de 16 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto
da Crianca e Adolescente. (ECA)

Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional. (LDB)

Lein® 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Estabelece normas
gerais e critérios bdsicos para promocéo da acessibilidade.

Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispée sobre a Lingua
Brasileira de Sinais.

Decreto n® 3.956 de 8 de outubro de 2001. Promulga a
Convencéo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia.

Decreto n® 5.154/2004. Preconiza que a Educacéo de Jovens
e Adultos e a Educac@o Profissional sejom desenvolvidas
concomitantemente em nivel de formacao inicial e continuada.
Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a
Lei 10.436 de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais; e o artigo 18 da Lei 10.098, de 19 de
dezembro de 2000.

Decreto n°® 6.094, de 24 de abril de 2007. Dispde sobre a

implementacdo do Plano de Metas - Compromisso Todos pela
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Educacdo, que estabelece a garantia de acesso e permanéncia
no ensino regular e o atendimento ds necessidades educacionais
especiais dos estudantes, a fim de fortalecer a inclusdo
educacional nas instituicées de educacdo publicas.

Decreto n® 186, de 09 de julho de 2008. Aprova o texto da
Convencdo da ONU sobre os direitos da pessoa com deficiéncia.
Decreto n°® 6.571/2008. Estabelece que os estudantes publico
alvo da educacéo especial serdo contabilizados duplamente no
FUNDEB, quando tiverem matricula em classe comum de ensino
regular da rede pUblica e matricula no atendimento educacional
especializado — AEE, conforme registro no Censo Escolar/MEC/
INEP do ano anterior.

Portaria n® 2.678/02. Aprova diretriz e normas para o uso, o
ensino, a producdo e a difusdo do Sistema Braille em todas
as modalidades de aplicacdo, compreendendo o projeto da
Grafia Braile para a Lingua Portuguesa e a recomendacéo para
o seu uso em todo o ferritério nacional.

Resolucdo CNE/CEB n® 2, de 11 de setembro de 2001. Institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Especial.
Resolucdo n® 4 CNE/CEB, de 02 de outubro de 2009. Institui
Diretrizes Operacionais para o Atfendimento Educacional
Especializado na Educac@o Bdsica, modalidade Educacéo
Especial.

Parecer n® 711/87 do Conselho Federal de Educacéo.
Estabelece acées de atendimento ao superdotado.

Parecer CNE/CEB n® 13/2009. Institui as Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na Educacéo
Bdsica na modalidade Educacao Especial.
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Lei Orgénica do Distrito Federal, de 08 de junho de 1993.
Lein®2.352,de 26 de abril de 1999. Dispée sobre o atendimento
aos estudantes portadores de altas habilidades.

Decreto n® 22.912, de 25 de abril de 2002. Regulamenta a Lei
n® 2.698/2001. Dispde sobre atendimentos especializados aos
estudantes portadores de deficiéncia na Educacéo Bdsica em
estabelecimentos publicos e particulares do DF.

Lei n° 3.218, de 05 de novembro de 2003. Dispde sobre a
universalizacdo da educac@o inclusiva nas escolas da rede
puUblica de ensino do Distrito Federal.

Lei n® 4.317, de 09 de abril de 2009. Institui a Politica Distrital
para Integracdo da Pessoa com Deficiéncia, consolida as
normas de protec@o e dd outras providéncias.

O sistema educacional tem a competéncia de propiciar recursos

e meios capazes de atender as necessidades educacionais especiais
de todos os estudantes, de modo a oportunizar-lhes condicées de
desenvolvimento e de aprendizagem, segundo os seguintes principios:

respeito a dignidade humana;

educabilidade de todos os seres humanos, independentemente
de comprometimentos que possam apresentar;

direito ¢ igualdade de oportunidades educacionais;

direito & liberdade de aprender e de expressar-se; e

direito a ser diferente.
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Segundo a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva, tem-se que:

Na perspectiva da educacdo inclusiva, a educacéo
especial passa a integrar a proposta pedagdgica
da escola regular, promovendo o atendimento ds
necessidades educacionais especiais de estudantes com
deficiéncia, Transtornos Globais de Desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo. Nestes casos e outros
que implicam em transtornos funcionais especificos, a
educacéo especial atua de forma articulada com o ensino
comum, orientando para o atendimento as necessidades

educacionais desses estudantes (MEC/SEESP, 2008, p.9).

Dentre os quadros que comportam as necessidades educacionais
especiais vinculadas a uma deficiéncia, consideramos os seguintes:
deficiéncia intelectual/mental, deficiéncia sensorial, deficiéncia fisica e
deficiéncia multipla, cujas definicdes encontram-se a seguir.

Segundo a atual American Association on Intellectual and
Developmental Disabilities — AAIDD, deficiéncia intelectual/mental
é a “incapacidade caracterizada por importantes limitacdes, tanto
no funcionamento intelectual como no comportamento adaptativo,
expressa nas habilidodes adaptativas conceituais, sociais e prdticas.

Essa incapacidade tem inicio antes dos 18 anos de idade” (AAMR,
2006, p. 20).
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O modelo teérico do Sistema 2002, proposto pela AAIDD,
apresenta uma relacé@o dinémica entre o funcionamento do individuo, os
apoios oferecidos e os contextos. Esse modelo abrange cinco dimensées
principais: habilidades intelectuais (Dimensdo 1); comportamento
adaptativo (Dimensdo l); participacdo, interacdes, papéis sociais
(Dimensao lll); satde e contexto (Dimensao V).

As habilidades intelectuais  referem-se & inteligéncia,
compreendida como uma habilidade mental geral, cuja aplicacéo da-se
por meio do raciocinio, do planejamento, da resolucdo de problemas,
do pensamento abstrato, da compreensdo de idéias complexas e da
aprendizagem rdpida, baseadas nas experiéncias da prépria pessoa.
O comportamento adaptativo é a reuniGo das habilidades conceituais,
sociais e prdticas que foram aprendidas pelas pessoas e séo colocadas
em prética em seu cotfidiano. Quanto & participacéo, interacées e
papéis sociais, observa-se que a participagdo e as interacdes podem
ser verificadas pelo envolvimento da pessoa em atividades sociais
cotidianas. Com relacéo & salde, faz-se referéncia & salde fisica e
mental do individuo, definida pela Organizacdo Mundial de Satde -
OMS como sendo um estado de bem-estar completo: fisico, mental e
social. Acrescenta-se que essa dimensdo influencia o funcionamento
humano nas demais dimensées. Por fim, apresenta-se o contexto —
ambientes e cultura cuja representac@o é a descricdo das condicoes
interrelacionadas em que vivem as pessoas no seu cotidiano.

A deficiéncia intelectual/mental refere-se, portanto, a um estado
particular de funcionamento intelectual iniciado na inféncia, apresenta
caracteristica multidimensional e é passivel de responder positivamente
aos apoios individualizados oferecidos & pessoa. Dessa forma, destaca-
se que a avaliacdo da condicdo do estudante tem como finalidade
a identificac@o da(s) necessidade(s) do estudante para o consequente
direcionamento de atendimento(s).
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O Decreto Federal n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999,
alterado pelo Decreto n°® 5.296/2004, estabelece como deficiéncia
auditiva a “perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis
(dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500HZ,
1.000HZ, 2.000Hz e 3.000Hz".

E importante considerar que o individuo nédo exposto a um
ambiente linguistico que propicie a aquisicdo de uma lingua, ao
longo dos seus primeiros anos de vida, apresentard defasagem em
seu desenvolvimento linguistico. Isso porque esse é o periodo de
denominado “étimo” para aquisicio de uma lingua. Cole e Cole
(2004) afirmam que o desenvolvimento da linguagem de uma crianca
que ndo é exposta a uma experiéncia linguistica direta, mas apenas &
vida cotidiana organizada pela linguagem, ndo terd como desenvolver
todo o seu potencial linguistico. Para que haja um desenvolvimento
completo, a crianca precisa escutar (ou ver) a linguagem.

Considerando a linguagem como uma capacidade humana
que se desenvolve na interacGo com o outro (VYGOTSKY, 2000) e
considerando ainda, que 96% das criancas surdas s@o filhas de pais
ouvintes, a instituicdo educacional se apresenta como o ambiente
privilegiado de aquisicdo da primeira lingua. Dessa forma, a educacéo
da crianca surda deverd organizar-se de modo a promover o seu
desenvolvimento, considerando o importante papel desempenhado
pela linguagem.

Na drea da deficiéncia auditiva/surdez as alternativas de
atendimento estdo intfimamente relacionadas as condicées individuais
do educando, ao grau da perda auditiva e do comprometimento
linguistico, & época em que ocorreu a surdez, bem como a idade em
que o estudante ingressou na instituicdo educacional, fatores que s@o
determinantes na identificacéo do tipo adequado de atendimento.
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Para atender a essas necessidades, a educacéo dos surdos serd
conduzida numa perspectiva bilingue, onde a Libras (como primeira
lingua - L1) e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa (como segunda
lingua - L2) sGo linguas de instrucdo utilizadas no desenvolvimento
de todo o processo educativo dos estudantes, resguardado o direito
de opcdo da familia ou do préprio estudante quanto & proposta
educacional bilingte ou oralista. Caso a escolha seja pela proposta
oralista, o estudante serd matriculado em classe comum da rede
publica de ensino e receberd Atendimento Educacional Especializado
no Centro Educacional da Audicéo e Linguagem — CEAL por meio de
convénio estabelecido com esta Secretaria.

E importante utilizar com estudantes com deficiéncia auditiva/
surdez, uma diddtica que privilegie o canal visual. As atividades devem
ocorrer de forma a promover a vivéncia de experiéncias e devem
transpor os muros da instituicGo educacional, aliando-se aos servicos
oferecidos pelas organizacées publicas e da sociedade civil presentes
na comunidade.

A deficiéncia visual refere-se a uma situacdo de perda total da
visdo — denominada cegueira — ou a um quadro de baixa visdo. Pode-
se, portanto, conceitud-la como:

* cegueira: situagdo de auséncia total de visdo, chegando,
inclusive, & perda total de projecdo de luz. O estudante
cego necessita, para o seu desenvolvimento educacional, de
atendimentos especificos, tais como: dominio do Braille, soroba,
orientacdo e mobilidade, dentre outros.

* baixa visdo: prejuizo da funcéo visual mesmo apds tratamento
e/ou refracéo éptica. As condicées de baixa visGo séo varidveis,
bem como as necessidades educacionais especiais do estudante
com baixa visdo, que variam de um para outro, de acordo com
o grau de sua perda visual.
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A surpoce-
GUETIRA NAD SE
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POSTAS PELA
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CEGQUEIRA. . ~ \ .~
A A surdocegueira ndo se refere apenas & soma das condicdes

impostas pela surdez e pela cegueira. A pessoa surdacega apresenta
varias dificuldades em razdo da falta de um sentido que lhe permita
perceber os fatos do ambiente que a cerca, impossibilitando a
antecipacéo do que vai acontecer ao seu redor. Essas criancas
necessitam de recursos e metodologias que possibilitem a construcéo
do conhecimento com a utilizacdo dos sentidos remanescentes, entre
eles o cutdneo, cinestésico (corporal — articulacées e musculos; e
sensorial visceral), gustativo e olfativo (MEC, SEESP, 2004).

As pessoas surdocegas apresentam caracteristicas distintas e
varidveis, interligadas a fatores que a levaram a essa condicdo. Esses
fatores e as consequéncias deles decorrentes variam de acordo com
o ambiente familiar, social e cultural, bem como de acordo com o
acesso a recursos de atendimento clinico, escolar e a outros servicos
necessdrios ao seu desenvolvimento. Portanto, diante de tanta
diversidade, tracar um perfil especifico para a pessoa surdocega
ndo é tarefa f4cil, tampouco adequada. Dessa forma, o estudante
surdocego, devido as necessidades individuais bastante particulares,
necessita de acompanhamento e indicagdo de atendimento especifico
e suporte as suas necessidades educacionais especiais, a fim de que
suas potencialidades e habilidades sejam desenvolvidas.

No atendimento ao estudante surdocego deve-se priorizar o
toque, visando minimizar as limitacées visuais e auditivas nas suas
interacdes com o outro.

As alternativas de atendimento ao estudante surdocego estdo
intfimamente relacionadas as suas condi¢ées individuais, ao grau de
comprometimento da visdo e da audicdo, ao nivel de desenvolvimento
linguistico, & época em que ocorreu a perda auditiva e/ou visual,
a outros comprometimentos associados, entre eles o motor e o
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neurolégico, bem como & idade em que o estudante ingressou na
instituicdo educacional, fatores que s@o determinantes na identificacéo
do tipo adequado de atendimento.

O termo deficiéncia miltipla tem sido utilizado com frequéncia
para caracterizar o conjunto de duas ou mais deficiéncias associadas,
podendo ser de ordem fisica, sensorial e/ou intelectual.

Entretanto, conforme documentos orientadores nacionais (MEC/
Educacao Infantil, 2002, v. 4), a caracterizacdo do estudante com
deficiéncia miltipla ndo se dard apenas em decorréncia da somatéria
aleatéria de suas deficiéncias, mas da observacdo quanto ao grau de
implicacdo dessas deficiéncias para a pessoa. Nesse sentido, o nivel
de comprometimento e as possibilidades funcionais do estudante, de
sua comunicacdo, de sua inferacdo social e de aprendizagem é que
determinam as necessidades educacionais do estudante.

A deficiéncia fisica é caracterizada pelo comprometimento
de condicdes motoras que acometem algumas pessoas de forma a
comprometer-lhes a mobilidade, sua coordenacéo motora geral e/ou
sua fala. Geralmente essas implicacdes sGo consequentes de lesdes
neurolégicas, neuromusculares, ortopédicas, reumdticas ou ma-
formacao de natureza congénita.
Dessa forma, conforme documentos orientadores nacionais
(MEC, 2004), a deficiéncia fisica refere-se ao comprometimento
do aparelho locomotor, que compreende o sistema osteoarticular,
o sistema muscular e o sistema nervoso. As doencas ou lesdes que
afetam quaisquer desses sistemas, isoladamente ou em conjunto,
podem produzir quadros de limitacdes fisicas de grau e gravidade
varidveis, segundo o(s) segmento(s) corporal(is) afetados(s) e o tipo de
lesdo ocorrida.
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Segundo o Manual de Diagnéstico e Estatistica das Perturbagdes
Mentais (DSM-IV=TR), os Transtornos Globais do Desenvolvimento,

Caracterizam-se por um comprometimento grave e global
em diversas dreas do desenvolvimento: habilidades de
interacdo social e reciproca, habilidades de comunicagéo
ou presenca de estereotipias de comportamento,
interesses e atividades. Os prejuizos qualitativos que
definem essas condicdes representam um desvio
acentuado em relacéo ao nivel de desenvolvimento ou
idade mental do individuo. Esta secdo abarca Transtorno
Autista, Transtorno de Rett, Transtorno Desintegrativo da
Infancia, Transtorno de Asperger e Transtorno Global
do Desenvolvimento Sem Outra Especificacéo. Esses
transtornos em geral se manifestam nos primeiros anos
de vida e frequentemente estdo associados com algum

grau de retardo mental (DSM-IV-TR, 2002, p.98).

Os estudantes com Transtornos Globais do Desenvolvimento
(TGD) sdo aqueles que possuem diagndsticos de autismo,
sindromes do espectro do autismo e psicose infantil, conforme
classificacdo do Ministério da Educacdo (MEC/SEESP, 2007). Além
desses diagnésticos, é importante ressaltar que as classificacées e
caracteristicas dos transtornos incluidos nessa categoria sdo aquelas
constantes no Manual de Diagnéstico e Estatistica das Doencas
Mentais - DSM IV-TR - (APA, 2002) e na Classificagé@o Internacional
de Doencas - CID 10 - (OMS, 2000).

[HDUCACAO [ASPECIAL



E um transtorno global do desenvolvimento caracterizado
por um desenvolvimento anormal ou alterado, manifestado antes da
idade de trés anos, e apresenta uma perturbac@o caracteristica do
funcionamento em cada um dos trés dominios: interacdes sociais,
comunicagdo, e comportamento focalizado e repetitivo.

O autismo apresenta grandes dificuldades para ser diagnosticado
e é considerado como uma sindrome comportamental com etiologias
mltiplas. E caracterizado por provocar um comprometimento acentuado
no uso de multiplos comportamentos ndo-verbais, tais como: contato
visual direto, expressao facial, posturas corporais e gestos para regular
a inferacdo social, e acentuado fracasso em desenvolver habilidades de
comunicacéo apropriadas ao nivel de desenvolvimento esperado. Isso
porque a pessoa com autismo apresenta uma falta de disposicdo para
compartilhar prazeres, interesses ou realizacdes com outras pessoas,
bem como ndo apresenta reciprocidade social ou emocional. O
comprometimento qualitativo na comunicacéo é acentuado pelo atraso
ou auséncia total de desenvolvimento da linguagem falada. Nos casos
em que a fala é adequada, existe um acentuado comprometimento da
capacidade de iniciar ou manter uma conversacdo. E comum o uso
estereotipado e repetitivo da linguagem ou linguagem idiossincrdsica.

O autismo atipico é um transtorno global do desenvolvimento
que se caracteriza por apresentar, geralmente apés a idade de trés
anos, caracteristicas que ndo respondem aos trés grupos de critérios
diagnésticos do autismo infantil. Dessa forma, a crianca ndo apresentard
manifestacdes patolégicas suficientes em um ou dois dos trés dominios
psicopatolégicos no autismo infantil. Assim, podem ser observadas
caracteristicas de interacdes sociais reciprocas, comunicacdo,
comportamentos limitados, estereotipados ou repetitivos implicados no
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autismo infantil. O autismo atipico ocorre habitualmente em criangas
que apresentam um retardo mental profundo ou um transtorno
especifico grave do desenvolvimento de linguagem do tipo receptivo.

Transtorno caracterizado por um desenvolvimento inicial,
aparentemente normal, seguido de uma perda parcial ou completa
de linguagem, da marcha e do uso das méaos, associado a um atraso
no desenvolvimento craniano e que ocorre habitualmente entre 7 e 24
meses. Por isso, observa-se que o desenvolvimento social e o lddico
permanecerdo detidos enquanto o interesse social continuard, em
geral, conservado.

O transtorno desintegrativo da infancia é uma espécie de
transtorno global do desenvolvimento caracterizada por ser antecedida
por um periodo de desenvolvimento completamente normal, cuja
caracteristica é a perda manifesta das habilidades, anteriormente
adquiridas em vdrios dominios do desenvolvimento, em um periodo
de poucos meses. Essas manifestacées sdo acompanhadas tipicamente
por uma perda global do interesse pelo ambiente, pela apresentacéo
de condutas motoras estereotipadas, repetitivas e maneirismos, bem
como por uma alteracdo do tipo autistico da interacdo social e da
comunicacdo. Pode ser também chamado de deméncia infantil, psicose
desintegrativa, psicose simbiética ou sindrome de Heller.

E um transtorno caracterizado por uma alteracdo qualitativa
das interagdes sociais reciprocas, semelhante & observada no autismo,
com um repertério de interesses e atividades restrito, estereotipado e
repetitivo. Entretanto, ele se diferencia do autismo essencialmente pelo
fato de nédo ser acompanhado de um retardo ou de uma deficiéncia
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de linguagem ou do desenvolvimento cognitivo. Esse transtorno é
acompanhado, por vezes, de episddios psicdticos no inicio da idade
adulta. E também chamado de psicopatia autistica ou transtorno
esquizdide da infancia.

A heterogeneidade desse grupo de individuos apresenta-se como
um desafio & definicGo de parGmetros precisos que determinem um
conceito Unico de altas habilidades/superdotacéo. O que na prética
ocorre é a construcdo desses pardmetros a partir dos referenciais
tedricos adotados para o atendimento educacional especializado
ofertado pelos diversos sistemas de ensino (ALENCAR; FLEITH, 2001).

No que se refere a definicao oficial, o Ministério da Educacao/
Secretaria de Educacdo Especial, ao lancar a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacé@o Inclusiva, em 2008,
considera estudantes com altas habilidades/superdotacdo aqueles que
demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes éreas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, isoladas ou
combinadas, além de potencial criativo, envolvimento na aprendizagem
e na realizacdo de tarefas em dreas de seu interesse.

De acordo com o referencial tedrico adotado pela Secretaria
de Estado de Educacdo na definico de superdotacdo, denominado
Modelo dos Trés Anéis, proposto por Renzulli (1978, 1986, 1988),
a visGo de superdotac@o ocorre como resultado da interacdo de
trés fatores: habilidade acima da média, envolvimento com a tarefa
e criatividade. Esse modelo vem ao encontro das diretrizes para a
educacdo do superdotado e talentoso recomendadas pelo Ministério
da Educacdo e Desporto (FLEITH, 2001).

O primeiro anel, habilidade acima da media, envolve tanto
habilidades gerais (como facilidade no processamento de informacées,
capacidade de pensamento espacial e de emitir respostas apropriadas
a novas situacdes, meméria e fluéncia de palavras), quanto habilidades
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especificas (que consistem na capacidade de adquirir conhecimento
e habilidade para atuar em uma ou mais atividades de uma éGrea
especifica, como portugués, fisica, escultura e fotografia, por exemplo).

O segundo anel, envolvimento com a tarefa, refere-se ao grau
de motivac@o envolvido na execucdo da atividade ou na resolucéo
de um problema. Dessa forma, o individuo pode ser descrito como
perseverante, dedicado, autoconfiante, esforcado e trabalhador.

O terceiro anel, criatividade, diz respeito a fluéncia, & flexibilidade e
& originalidade de pensamento, abertura a novas experiéncias, curiosidade,
sensibilidade a detalhes e auséncia de medo em correr riscos.

Renzulli (1986) defende a ideia de que o enfoque nas definices
de superdotacé@o deve considerar ndo o fato do individuo “ser ou ndo
ser superdotado”, mas, sim, o de “desenvolver comportamentos de
superdotac@o”. Ele enfatiza que “as criancas superdotadas e talentosas
sdo aquelas que possuem ou sGo capazes de desenvolver este conjunto
de tracos e aplicdlos a qualquer drea potencialmente valiosa do
desempenho humano” (p. 81).

Nessa perspectiva, a visdo de superdotacdo como um fenémeno
inato e cristalizado deve ser substituida por uma visGo mais dinédmica
e flexivel, levandose em consideracéo a importéncia da interacdo
entre individuo e ambiente no desenvolvimento de comportamentos de
superdotacéo (FLEITH, 1999).

E importante destacar que nem todos os estudantes com altas
habilidades/superdotados ou talentosos apresentam as mesmas
caracteristicas e habilidades, e nem todos expressam plenamente o
mesmo nivel de desenvolvimento do seu potencial. Cada um tem um
perfil préprio e uma trajetéria particular de realizacdo. No entanto,
todos eles necessitam de atendimento educacional especializado. O
acesso limitado a experiéncias educacionais significativas também é
considerado como um dos fatores que pode mascarar as potencialidades
do estudante superdotado.
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No que tange aos aspectos conceituais a Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal ndo estabelece diferenca entre os termos
“altas habilidades” e “superdotac@o”, considerando tratar-se apenas
de terminologias adotadas por diferentes pesquisadores.

Visando & criagdo de espacos educacionais menos restritivos para
os estudantes com necessidades educacionais especiais, o processo
de integrac@o do estudante com necessidades educacionais especiais
foi desencadeado na rede publica de ensino do Distrito Federal ao
longo dos anos 70. A colocacdo dos estudantes com necessidades
educacionais especiais em classes comuns do ensino regular ou em
classes especiais, conforme as condicdes individuais identificadas, foi a
principal acdo implementada.

Via de regra, o inicio da escolarizacdo do estudante ocorria em
instituicdes educacionais especializadas. Seu ingresso em classe comum
dava-se apds um periodo de permanéncia em classe especial, voltado
a “prepard-lo” para a integracéo total. Isso se dava porque havia a
compreensdo de que o estudante devia preparar-se para o desafio de
adaptar-se as exigéncias da instituicdo educacional. Essa preparacéo
paulatina do estudante para sua insercéo social e escolar rendeu ao
processo de infegracéo, reconhecido como um Sistema de Cascata.

Ao longo desse periodo, a instituicdo educacional ndo promovia
mudancas facilitadoras de adaptacGo do estudante ao seu sistema
educacional. Dessa forma, o estudante é quem deveria ajustar-se ds
demandas da instituicdo educacional. O modelo de integracéo revelou-
se ineficiente, uma vez que provocou evas@o, repeténcia ou retorno de
estudantes com necessidades especiais para as estruturas mais segregativas
da rede publica de ensino. Esse fendmeno repetiu-se nas demais unidades
federadas e apresentou-se como realidade em diversos paises do mundo.
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baseado na transformacé@o da instituicdo educacional. A partir dessa
INCLUSIVA.

nova visGo, a prépria instituicdo educacional deveria adaptar-se ao
estudante, de modo a possibilitar-lhe acesso & aprendizagem e ao
desenvolvimento, por meio de medidas que respeitassem, valorizassem
e dessem respostas educativas adequadas as suas necessidades
educacionais especiais.

Desde esse periodo, apesar do reconhecimento da
contribuicdo histérica da integracdo, esse processo passou a ser
discutido e redimensionado no Distrito Fede-ral a fim de adequar e
ofimizar o atendimento ao estudante com necessidades educacionais
especiais. Essa articulacdo deu-se de forma a ndo perder de vista
os resultados anteriores que indicaram a emergéncia de mudanca
de paradigma para atingir os objetivos e as metas educacionais em
relacdo a esses estudantes.

Uma mudancga paradigmdtica dessa natureza e sua consequente
concretizac@o por parte do sistema de ensino requer tempo, mudanca
de atitude e demanda providéncias organizacionais e pedagdgicas.
Em decorréncia dessas necessidades, a rede publica de ensino do
Distrito Federal apresenta um quadro de mudancas gradual, a fim de
respeitar as necessidades especificas que se apresentam. Com isso, em
determinadas situacées, pode parecer que a construcdo do processo
inclusivo coexiste com os tradicionais modelos integracionistas, o
que pode gerar um enfendimento equivocado quanto & existéncia de
incoeréncia ou inconsisténcia sistémica.

A rede publica de ensino do Distrito Federal tem como escopo
tornarsua estrutura e organizacdo pedagdgica mais inclusiva. Entretanto,
ressalta-se que hd também a preocupacdo em efetivar esse processo
de maneira paulatina, a fim de que a acessibilidade curricular e o
aprimoramento das perspectivas organizativas alcance toda a rede de
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maneira coerente e responsdvel. Para tanto, apresentam-se os seguintes
pontos como foco de observagdo e andlise: objetivos, contetdos,
metodologias, atividades e o processo avaliativo. Observa-se que é
imperativo respeitar a flexibilizacdo da dimensdo de temporalidade,
dentre outros aspectos, para tornar o sistema de ensino cada vez
mais inclusivo. Toda essa dindmica vai ao encontro das aspiracées da
maioria dos educadores que acredita e busca uma educacéo inclusiva.

Visando ao respeito as reais condicdes e necessidades do grupo
discente desta Secretaria de Estado de Educacéo, néo hé a orientacéo
de extincGo de suas estruturas especializadas. Assim, os Centros de
Ensino Especial, que foram criados como provisGo de recursos no
processo de integracdo e que fazem parte da histéria do atendimento
aos seus estudantes, sdo ainda necessdrios devido as especificidades
do grupo de estudantes atendidos por ele. Reitera-se também a
manutencdo das parcerias e dos convénios com organizagdes néo-
governamentais de e para pessoas com deficiéncia, com quem ha
anos compartilham-se acdes pedagédgicas e de apoio educacional ao
seu especifico grupo de estudantes.

A posicdo desta Secretaria de Estado de Educagdo coaduna-
se com a ideia de um movimento articulado em direcdo a um
sistema educacional cada vez mais inclusivo. Para tanto, busca-se a
transformacao de mentalidades, de atitudes e de estruturas. Caracteriza
um movimento integrado com semelhantes e correspondentes
transformacdes na concepcdo sociocultural e escolar. Enfim, orienta-
se pela construcdo de uma instituicdo educacional que fundamente
suas préticas no ideal de inclusdo e o sustente por meio de um
exercicio docente inclusivo, pautado na confianca e na perspectiva
de preparo dos professores para o desafio de ensinar a todos os seus
estudantes, indistintamente.

Afinal, o processo de inclusdo escolar preconiza uma
instituicGo educacional de qualidade para todos e com todos os
estudantes. Sendo assim, de acordo com Carvalho (1997), ha que
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A SALA DE AULA
REPRESENTA ©
ESPACO REAL

DO PROCESSO se atuar pedagogicamente sem a ideia de distincdo e de exclusdo
;;Oilituiéz de minorias, mas visando um mundo inclusivo, no qual todas as
1ss0, Lbcus pessoas tenham as mesmas oportunidades de ser e de estar na
. ‘:;fijj“ii sociedade, de forma participativa.
APRENDTZAGEM E A educacéo inclusiva necessita de apoio efetivo ao corpo discente

S e docente. Destarte, a qualificacdo inicial e continuada do professor,

segundo Ainscow (1999), é entendida como essencial para a incluséo.
Ainda quanto a essa temdtica, tem-se que a qualificacdo docente é “um
processo que nunca fermina, pois é mais do que um simples estado de
mudanca e depende de um desenvolvimento organizacional e pedagégico
continuo no sistema regular de ensino” (MITTLER, 2003, p. 35).

Desse modo, observa-se, pelo argumento dos autores, que
o processo de inclus@o ndo se restringe apenas ao deslocamento
de estudantes da instituicdo educacional especial e de estruturas
especializadas para a classe comum do ensino regular, mas implica
em uma reforma no dmbito educacional e escolar, que passa
pela relacé@o social, que, por sua vez, implica na modificacdo das
praticas pedagdgicas e condutas em relacdo ao estudante. Desse
modo, a unidade de gestdo central de Educacao Especial organiza
os servicos de Educacdo Especial de modo a apoiar a escola
comum no processo de inclusdo dos estudantes com deficiéncia,
com o objetivo de favorecer-lhe as condicées de acessibilidade e
permanéncia no contexto escolar, promovendo sua aprendizagem
e, consequentemente, o seu desenvolvimento.

Nesse contexto, a sala de aula representa o espaco real do
processo de inclusé@o escolar; por isso, l6cus privilegiado do processo
de aprendizagem e desenvolvimento. Na sala de aula, as demandas
académicas concretizam-se e as relacdes interpessoais professor-
estudante e entre pares podem contribuir para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias curriculares e sociais. A diversidade presente
no espaco escolar ndo é um entrave, mas um fator que contribui para
a constituicdo de um ambiente propicio & inclusdo.
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O curriculo cumpre a funcado de orientar as atividades educativas,
suas finalidades e as formas de executé-las. Porisso, pode-se considerd-
lo como o movimento da instituicio educacional, o reflexo das
infencdes educativas e o processo organizado para o desenvolvimento
das aprendizagens. E, portanto, notéria a representatividade desse
instrumento. Dessa forma, o curriculo deve ser atualizado, de forma
a encontrar-se acessivel e efetivamente representativo das expectativas
pedagdgicas de todos envolvidos nesse processo, a fim de garantir o
respeito as particularidades dos estudantes e oportunizar condicées de
aprendizagem para todos.

Para Mittler (2003), os desafios pedagdgicos relacionam-se
a aprendizagem. E, com base na experiéncia britdnica para a atual
década, ele defendeu os seguintes principios para a preparacéo do
trabalho docente:

* Estabelecer desafios de aprendizagem compativeis
com as condi¢des do estudante;

* Responder a diversidade das necessidades de
aprendizagem dos estudantes; e

* Superar barreiras potenciais & aprendizagem e
a avaliacdo tanto do estudante como da turma

(MITTLER, 2003, p. 145).

Esses pressupostos indicam a aplicacdo de uma pedagogia
diferenciada como resposta & diversidade, considerando a possibilidade
de diferenciacdo de atividades propostas e o uso de materiais e de
equipamentos convergentes com as necessidades identificadas. Do
mesmo modo, comportam a possibilidade de propiciar sistemas de
apoio aos estudantes que deles necessitarem, independentemente de
apresentarem ou nédo necessidades educacionais especiais.

Viégas e Carneiro (2003) definem curriculo como sendo “o
lugar organizado e instrumentador da singularidade do sujeito” (p. 25).
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. Arealidade brasileira ndo revela a existéncia de curriculos abertos.

Tradicionalmente, ao contrdrio, faz-se uso de curriculos fechados, que
apresentam caracteristica de inflexibilidade, cujas consequéncias para
os estudantes s@o, em muitos casos, negativas, tais como: evasdo
escolar e repeténcia. Tal situagdo, portanto, contribui para o aumento
dos indices estatisticos do fracasso escolar.

A fim de minimizar os impactos desse perfil fechado de
curriculo, apresenta-se, como alternativa legal, e vidvel a utilizacdo de
adequacdes curriculares ou ainda de um curriculo funcional condizente
com a necessidade do estudante.

A instituicdo educacional é, por exceléncia, um espaco real
de diversidade, no qual a inclusdo educacional materializa-se a
partir das experiéncias cotidianas vivenciadas e compartilhadas pela
comunidade escolar. Na sala de aula, as demandas do processo
educativo concretizam-se e as relagdes estabelecidas entre professor
e estudante, e entre estes e seus pares, favorecem e poTencializom o
desenvolvimento de competéncias e de habilidades curriculares dos
estudantes que requerem um atendimento pedagégico adequado as
suas diferentes necessidades.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em seu
Capitulo 5, consolida a Educacao Especial como sendo a modalidade
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de educacdo escolar oferecida ao estudante com necessidades
educacionais especiais. Propde o recurso da Adequacdo Curricular
como resposta as demandas de aprendizagem de um nimero elevado
de estudantes prejudicados pela massificacdo existente na educacdo
formal decorrentes da homogeneizacéo da acéo pedagdgica e da
rigidez dos curriculos.

A Resolucao n® 02/2001, do Conselho Nacional de Educacéo,
no item lll do Art. 8°, descreve, por sua vez, que as escolas da rede
regular de ensino devem organizar suas classes comuns a fim de dar
suporte para:

Flexibilizacdes e adaptagdes curriculares que considerem
o significado prdtico e instrumental dos contetdos
bdsicos, metodologias de ensino e recursos diddticos
diferenciados e processos de avaliacdo adequados
ao desenvolvimento dos estudantes que apresentam
necessidades educacionais especiais, em consondncia
com o projeto pedagdgico da escola, respeitada a
frequéncia obrigatéria.

adequacdes  curriculares  sdo
compreendidas como medidas pedagdgicas que se destinam ao
atendimento dos estudantes com necessidades educacionais especiais
de modo a favorecer a sua escolarizacéo. Reitera-se que o curriculo
regular é tomado como referéncia bdsica e, a partir dele, sGo adotadas
formas progressivas para adequd-lo, a fim de nortear a organizacéo
do trabalho de acordo com as necessidades do estudante. Essas
adequacées curriculares correspondem ao conjunto de modificacdes
nos elementos fisicos e materiais do ensino, bem como aos recursos
pessoais do professor e ao seu preparo para trabalhar com os
estudantes. Essas adequacdes sdo definidas como alteracées ou
recursos especiais, materiais ou de comunicacdo voltados a facilitar
a aplicacdo do curriculo escolar de forma mais compativel com as
caracteristicas especificas do estudante.

Nessa  perspectiva, as
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Essas medidas focalizam a diversidade da populacéo escolar
e pressupdem o tratamento diferenciado como acédo estratégica na
propagacdo da igualdade de oportunidades educacionais. Desse
modo, buscam promover maior eficdcia da prdtica educativa,
na perspectiva da escola para todos, constituindo-se como
possibilidades educacionais de atuar frente as dificuldades de
aprendizagem dos estudantes.

Sua aplicacéo deve dar-se a fim de tornar o curriculo apropriado
as peculiaridades dos estudantes com necessidades educacionais
especiais, fornando-o dindmico e passivel de ampliacédo, a fim de que
atenda realmente a todos os estudantes que dele precisam.

Realizar adequacgdes curriculares implica, portanto, numa
postura de disponibilidade dos agentes educacionais em atuar de
forma diversificada e eficaz frente as dificuldades de aprendizagem
dos estudantes. Essa atuacgdo manifesta-se em niveis e formas diversas,
por isso serdo observadas desde pequenas e didrias adequacdes a
grandes e mais profundas reorganizacées no curriculo. Esta Gltima
situac@o, em muitos casos, acarretard inclusive a busca de recursos
especiais para uma solucdo adaptada a cada caso. Portanto, mostra-
se imprescindivel para o sucesso do processo de aprendizagem dos
estudantes que necessitam de respostas educacionais adequadas, que
se realizem graduais e progressivas adaptacées do curriculo, para
tornd-lo apropriado as peculiaridades dos estudantes com necessidades
especiais (MEC, 2002).

Nesse sentido, as questdes bdsicas que devem permear as
reflexdes do professor quanto & eficdcia do seu trabalho pedagdgico,
especialmente quando atuam diretamente com estudantes com
necessidades educacionais especiais, passam pelas dimensdes da prética
propriamente dita. Destarte, devem ser observados os seguintes pontos:
“o que”, “como” e “quando” o estudante deve aprender. E, para tanto,
atenfar-se para as formas de organizacdo do ensino que serdo mais
eficazes nesse processo de aprendizagem e, ainda, & andlise da melhor
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forma e do momento adequado para se efetuar a avaliacGo desse
processo educativo. Lembrando que a avaliacdo mais eficaz é aquela
que se dé& de maneira processual e continuada e tem como finalidade a
verificacdo do sucesso do processo educativo como um todo.

As adequacdes consideradas “muito significativas” modificam
substancialmente o planejamento geral aplicado & turma. Consistem,
portanto, em modificacées substanciais do curriculo geral e implica
em avaliacdo rigorosa e especializada do estudante e do contexto de
aprendizagem. Sdo consideradas especificas, uma vez que assumem
alto grau de individualizacéo e requerem, com frequéncia, servicos
especializados especificos.

As adequacdes avaliadas como “pouco significativas” sdo
inespecificas, porque supdem baixo grau de individualizacé@o. Aplicam-
se a pequenas dificuldades de aprendizagem e de necessidades de
apoio pedagdgico, demandando modificacdes pouco substanciais do
curriculo, ou ainda, nas questdes de enriquecimento escolar para os
estudantes identificados com altas habilidades/superdotacdo, podendo
ser plenamente integradas & dinémica da aula e contemplando
pequenos ajustes no contexto regular.

Com relacéo as especificidades das adequacdes curriculares, é
necessdrio atentar-se as habilidades adaptativas e a funcionalidade do
estudante, a fim de definir quais aspectos necessitam sofrer alteracoes,
de quais formas e com qual intensidade devem ser estabelecidas.

E importante salientar que as adequacdes curriculares ndo
dizem respeito ao lécus onde o estudante estd inserido (classe
inclusiva, classe especial ou instituicdo educacional especializada),
mas & necessidade educacional especial apresentada por ele.
Independentemente da intensidade, toda e qualquer adequacao que
se fizer necessdria, torna-se relevante. Isso porque essas adequacdes
sdo imprescindiveis para o processo de ensino e de aprendizagem e,
portanto, para o sucesso do estudante.
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Sendo assim, deve a avaliacdo ser capaz de detectar as reais
necessidades de apoio ao estudante, a fim de definir a intensidade, a
duracéo e a especificidade das adequacdes necessdrias. Em decorréncia
da particularidade de alguns quadros, faz-se necesséria a manutencao
de parcerias com instituicdes especializadas e de estruturas e servigos
de apoio paralelos, bem como de convénios com as dreas de salde,
assisténcia social, trabalho e lazer.

Para que a inclusGo e a consequente participacdo de todos os
estudantes seja efetivada, reitera-se que s@o necessdrios, segundo
Mittler (2003), curriculo e licdes individuais, com previsdo e com
provisdo de recursos, e apoios adequados.

Segundo a Associacdo Americana de Deficiéncias Intelectual
e do Desenvolvimento — AAIDD, por apoio entende-se os diversos
recursos e estratégias que objetivam promover o desenvolvimento, a
educacdo, os interesses e o bem-estar da pessoa e que aprimoram
seu funcionamento pessoal, sendo considerados alguns fatores como
o tempo de duracdo, a freqiéncia, o ambiente em que se aplica, os
recursos demandados e o nivel de interferéncia dos apoios na vida da
pessoa (AA-MR, 2002).

Nessa perspectiva, quanto & avaliagdo do estudante com
necessidades educacionais especiais, devem ser considerados os
seguintes passos:

 identificacé@o de dreas relevantes para provimento do apoio;
* identificac@o de apoio relevante para cada drea;

* avaliag@o do nivel ou intensidade do apoio; e

* registro do plano individualizado de apoio.

Os apoios podem, portanto, ser definidos como “recursos e
estratégias que promovem o inferesse e as capacidades da pessoa,
bem como oportunidades de acesso a bens e servicos, informacées e
relacdes no ambiente em que vive” (MEC/SEESP, 2003, p.78).

A fim de articular e integrar os critérios usados pela AAIDD para
classificacéo dos apoios e de sua intensidade nas adequacdes, serd
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adotado o proposto pelo documento “Saberes e Praticas da Incluséo”,
segundo o qual os apoios podem ser considerados, tendo em vista sua
intensidade, como:

* intermitente: episédico, nem sempre necessdrio,
transitério e de pouca duracéo (exemplo: apoio
em momentos de crise, em situacdes especificas de
aprendizagem);

* limitado: por tempo determinado e com fim definido
(exemplo: reforco pedagégico para algum conteddo
durante um semestre, desenvolvimento de um
programa de psicomotricidade etc);

* extensivo: regular, em ambientes definidos, sem
tempo limitado (exemplo: atendimento na sala de
recursos ou de apoio psicopedagdgico, atendimen-
to itinerante); e

* pervasivo: constante, com alta intensidade e longa
duracdo (ou ao longo de toda a vida), envolvendo
equipes e muitos ambientes de atendimento (MEC/

SEESP, 2003, p.79).

As adequacdes curriculares ndo devem ser entendidas como
um processo exclusivamente individual ou proveniente de decisdo
que envolva apenas o professor e o estudante. E importante lembrar
gue essas adequacdes devem realizar-se na proposta pedagégica
da instituicdo educacional, no curriculo desenvolvido em sala de
aula propriamente dita, assim como no plano de trabalho individual
com o estudante.

As adequacdes curriculares no émbito da proposta pedagdgica
devem focalizar, principalmente, a organizacdo da instituicdo
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educacional em relacdo & acessibilidade e aos servicos de apoio
especializados necessdrios ao atendimento aos estudantes, bem como
propiciar condicées estruturais para que possam ocorrer dentro de
sala de aula e diretamente com o estudante, nos casos em que sejam
necessdrios esses procedimentos.

Em se tratando do desenvolvimento do curriculo em sala
de aula, as medidas de adequacdo curricular sGo propostas pelo
professor e destinam-se, principalmente, & programacéo das
atividades em sala de aula. Além disso, focalizam a organizacéo e os
procedimentos diddtico-pedagdgicos e destacam o “como fazer”, a
organizacdo temporal dos componentes curriculares e a coordenacéo
das atividades docentes, de modo a favorecer a efetiva participacdo
e integracdo do estudante e, consequentemente, auxiliar na melhoria
de suas condicées de aprendizagem.

Quanto  ao planejamento  pedagdgico individual, as
modalidades de adequacdo, nesse dmbito, focalizam igualmente a
atuac@o do professor na avaliacdo e no desenvolvimento da proposta
pedagdgica ofertada ao estudante. Compete ao professor o papel
principal na definicdo do nivel de competéncia curricular do estudante,
bem como a identificacdo dos fatores que interferem no processo de
ensino e de aprendizagem.

Antes de propor a modalidade de apoio e as consequentes
adequacdes curriculares para os estudantes que delas necessitam,
o professor deve conhecer as necessidades educacionais especiais
desse estudante, suas potencialidades e suas deficiéncias. lIsso
serd imprescindivel para a definicdo das adequacdes necessdrias
nos contetdos, nas metodologias, nos recursos, nos processos de
avaliacdo e na temporalidade, de forma a potencializar o ensino e a
aprendizagem de cada estudante. Assim, somente apds esta andlise,
deverdo ser definidas as estratégias de ensino a serem utilizadas.
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Faz-se imperioso ressaltar que é necessdrio sair do modelo
clinico e buscar uma visdo mais ampla desse estudante. Com isso,
deve-se observd-lo a fim de que possa saber como ele pensa, sente, se
relaciona, deseja, cria, recria e constréi sua prépria histéria. Portanto,
nas instituicdes educacionais, deve ser oferecido um curriculo que
respeite as necessidades dos estudantes, pois, somente assim, ele
conseguird desenvolvé-lo com eficiéncia e interesse.

Também é de fundamental importdncia conhecer o processo de
desenvolvimento do estudante e, consequentemente, suas condicoes
naquele momento, a fim de atender suas caracteristicas e de aproximar-
se dele por meio de uma linguagem que lhe seja acessivel. Para Mittler
(2003), “o processo de exclusdo educacional comeca quando as
criancas ndo entendem o que um professor estd dizendo ou o que se
espera que elas facam” (p. 139)

As acdes dos docentes devem, portanto, ser norteadas e
fundamentadas em critérios que identificam o que o estudante deve
aprender; como e quando ele deve aprender; que formas de organizacdo
de ensino sd@o mais eficientes para o processo de aprendizagem, como
e quando avaliar.

Para se efetivar um procedimento de adequacdo curricular, os
itens a seguir apresentados devem ser considerados.

Ressalta-se que as adequacdes curriculares propostas para o
estudante deverdo ser registradas em formuldrio definido anualmente
pela unidade de gestdo central da Educacao Especial da Secretaria de
Estado de Educacao do Distrito Federal.

* Organizativas:  englobam  agrupamento  de  estudantes;
disposicéo das cadeiras e carteiras em sala de aula; organizacéo
didética da aula, envolvendo trabalhos em grupos e oficinas;
organizagdo temporal (ordem de apresentagdo dos conteddos,
dos objetivos, etc.) e os materiais didaticos a serem utilizados.
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* Obijetivos e Contetdos: definem a prioridade de certas dreas
e conteldos, de acordo com critérios de sua funcionalidade;
insercdo ou eliminacdo de conteddos, de acordo com as
condicdes e necessidades do estudante; sequéncia gradativa
de contetdos: do mais simples ao mais complexo; previsdo
de reforco de aprendizagem como apoio complementar e
conteGdos bésicos e essenciais em detrimento a conteddos
secunddrios e menos relevantes..

* Avaliativas: consistem na selecéo de técnicas e de instrumentos,
de acordo com a identificacéo das necessidades educacionais
especiais dos estudantes, respeitando as diferencas individuais.
Também deve ser realizada uma selecéo de diferentes ajudas a
fim de aproximar a avaliacéo do potencial do estudante, a fim
de que ele consiga realizar suas tarefas independentemente.

* Procedimentos Didéticos e Atividades de Ensino-Aprendizagem:
referem-se a selecdo e & adaptacdo de métodos; & apresentacéo
de atividodes previamente ao estudante com necessidades
educacionais especiais antes de propor a atividade aos demais
estudantes; as atividades complementares e/ou alternativas; aos
recursos de apoio; & alteracGo dos niveis de complexidade da
tarefa; & selecdo e adaptacdo de material; & disponibilizacéo
de tempo flexivel, tanto no que se refere & duracdo, quanto ao
periodo das atividades propostas.

Sao recursos disponibilizados pelo sistema educacional inclusivo,
voltados & promocdo de condicées de acessibilidade aos estudantes,
com a finalidade de propiciar condicées de acesso, participacdo e
permanéncia no processo de ensino e de aprendizagem. Dentre os
aspectos favorecedores de condicdes de acesso e permanéncia do
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estudante com deficiéncia nas dependéncias da instituicdo educacional,
inclusive em sala de aula, relacionam-se: rampas de acesso, banheiros
adaptados e outros mecanismos que permitam a mobilidade do
estudante no espaco escolar. Quanto aos recursos de acessibilidade
na érea da comunicac@o, as adequacdes devem permitir ao estudante
o alcance da compreensdo e da expressé@o, por meio de recursos, tais
como o uso de: figuras, linguagem gestual, comunicacéo alternativa,
digital (Método Braille), sinais (Lingua Brasileira de Sinais — Libras - ou
Libras Tatil), toque, gestos, expressdes corporais, dentre outras.

As adequacdes na temporalidade referem-se a flexibilizacdo do
tempo previsto para a conclusdo de determinados contetdos, objetivos
ou unidades curriculares.

A Resolucdo CNE/CEB n® 2, de 11 de setembro de 2001,
respalda tal procedimento em seu artigo 8°, incisos VIl e IX:

Art. 8° As escolas da rede regular de ensino devem prever
e prover na organizacdo de suas classes comuns:

VIl —temporalidade flexivel do ano letivo, para atender
as necessidades educacionais especiais de estudantes
com deficiéncia mental ou com graves deficiéncias
multiplas, de forma que possam concluir em tempo
maior o curriculo previsto para a série/etapa escolar,
principalmente nos anos finais do Ensino Fundamental,
conforme estabelecido por normas dos sistemas de
ensino, procurando-se evitar grande defasagem
idade/série;

IX—atividades que favorecam, ao estudante que apresente
altas habilidades/superdotacéo, o aprofundamento
e enriquecimento de aspectos curriculares, mediante
desafios suplementares nas classes comuns, em sala de
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recursos ou em outros espacos definidos pelos sistemas
de ensino, inclusive para conclusdo, em menor tempo,
da série ou etapa escolar, nos termos do Artigo 24, V,

“c”, da Lei 9.394/96.

Aos estudantes com altas habilidades/superdotacéo, a
flexibilizac@o assegura-lhes condicées para que avance na série/ano ou
em contetdos obtidos. Para tanto, deve-se disponibilizar-lhe acesso a um
curriculo mais flexivel, de forma que ele possa concluir em um espaco de
tempo menor do que o previsto para a série/ano/etapa escolar.

Contudo, nos casos dos estudantes com deficiéncias
submetidos a adequacdes curriculares significativas e que, entretanto,
ndo tenham alcancado os objetivos previstos no artigo 32 da LDBEN
para o Ensino Fundamental, poder-se-a aplicar a certificacdo de
Terminalidade Especifica.

De acordo com a Resolucdo n® 2/2001 do CNE/CEB, a
terminalidade especifica é considerada como

a certificacdo de concluséo de escolaridade -
fundamentada em avaliacdo pedagégica — com histérico
escolar que apresente, de forma descritiva, as habilidades
e competéncias atingidas pelos educandos com grave
deficiéncia mental ou multipla. E o caso dos estudantes
cujas necessidades educacionais especiais ndo lhes
possibilitaram alcancar o nivel de conhecimento exigido
para a conclusdo do Ensino Fundamental, respeitada a
legislacdo existente, e de acordo com o regimento e o
projeto pedagédgico da escola.
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Ainda quanto & terminalidade especifica, a Resolucao n® 1/2009
do Conselho de Educacdo do Distrito Federal define que

as instituicdes educacionais expedirdo certificado de
escolaridade, denominado terminalidade especifica
do Ensino Fundamental, ao estudante que, depois de
esgotadas as possibilidades de aprendizagem previstas
na legislacdo, ndo atingir o exigido para a conclusé@o
dessa modalidade de ensino.

As aprendizagens a que se referem a Resolucéo n° 1/ 2009,
do Conselho de Educacdo do Distrito Federal, estdo descritas no
Parecer n® 17/2001, do Conselho Nacional de Educacéo, como
aquelas previstas no artigo 32, inciso |, da LDBEN/1996 e que definem
a aprendizagem como sendo “o desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios bdsicos o pleno dominio da leitura, da
escrita e do cdlculo”. Isso significa dizer que, se as habilidades acima
descritas ndo forem atingidas durante o desenvolvimento do curriculo
do Ensino Fundamental, deve-se optar pela emissdo do certificado de
terminalidade especifica. O estudante poderd ser encaminhado para a
Educacdo de Jovens e Adultos e para cursos de educacdo profissional,
assim como ser efetivada sua insercdo no mundo de trabalho.

A emissdo do certificado deve ser acompanhada de registros
consubstanciados dos procedimentos, das avaliacdes e das habilidades
atingidas pelo estudante. Tais registros devem ser realizados
conjuntamente pela equipe pedagdgica da instituicdo educacional.

F fato que as propostas pedagégicas e os Regimentos Escolares
disciplinam a construcdo de planos de estudos — adequagdes
curriculares — e planos de trabalho especificos para os estudantes que
apresentam deficiéncia. No entanto, a instituicGo educacional, munida
desses instrumentos, deve visar ao desenvolvimento da autonomia,
da interdependéncia, das habilidades e das competéncias voltadas
a propiciar que os estudantes, dentro de suas possibilidades, sejam
capazes de alcancar insercéo na vida social e no mundo do trabalho.
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Portanto, apés a efetivacdo das acdes voltadas ao adequado
atendimento aos estudantes com deficiéncia, as instituicdes
educacionais devem emitir o Certificado de Conclus@o de Escolaridade.
Esse documento deverd ser composto por Parecer Descritivo, cuja
finalidade é a indicacdo das habilidades e das competéncias atingidas
pelo estudante, de acordo com os planos de estudos — adequacdes
curriculares —, bem como a elaboracé@o de Plano de Trabalho definido
especificamente para o referido estudante.

Ressalta-se que o acompanhamento individualizado do processo
educativo dos estudantes com deficiéncia deve ser feito pelos educadores
que atuam direta e indiretamente nas instituicdes educacionais onde
os estudantes frequentam. Portanto, para pronunciar-se quanto ao
contetdo do Parecer Descritivo de um estudante o professor necessita
estar vinculado ao seu atendimento, uma vez que esse parecer resulta da
observacao e da reflexdo desenvolvida no ambiente escolar, conforme
suas circunstdncias e o retrato dos acontecimentos ocorridos durante
todo o processo de construcéo do conhecimento.

Com base nos principios j& mencionados, apontamos a seguir
alguns elementos indispensdveis a formulac@o de Parecer Descritivo:

* a avaliagdo de desempenho escolar dos estudantes com
deficiéncia deve variar de acordo com as caracteristicas da
necessidade especial e da modalidade de atendimento escolar
oferecida, respeitadas as especificidades de cada caso;

* a responsabilidade do ensino, das avaliacées e dos registros
deverd ser partilhada entre os segmentos da instituicéo
educacional. Assim, o Parecer Descritivo deve ser construido
por meio de decisdes coletivas dos professores que participam
ou participaram do processo de ensino e de aprendizagem e da
permanente avaliacdo de cada estudante;

* anexas ao documento deverdo estar incluidas, obrigatoriamente,
as avaliacdes, os pareceres e os atestados advindos das
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observacdées de outros profissionais, tais como: apoios
especializados dos que atuam em sala de recursos e itineréncia,
dos profissionais das dreas da satde e da assisténcia social ou
outros agentes, conforme as especificidades de cada caso.

Aemissdo de Certificado de Concluséo de Terminalidade Especifica

aos estudantes com deficiéncia deve ser feita coletivamente pela equipe
pedagdgica da instituicdo educacional e deve conter essencialmente:

identificacdo da instituicdo educacional;

dados de identificac@o do estudante;

outros registros obrigatérios e esclarecedores relativos ao
histérico escolar do estudante, tais como: periodos, séries,
anos, ciclos, etapas ou anos letivos, carga hordria, frequéncia;
assinaturas dos responséveis pela expedicdo do documento;
registros pontuais com descricdio das habilidades e das
competéncias alcancadas pelo estudante, observados os
principios e os elementos citados no Parecer Descritivo; e
indicacdo para posterior atendimento ao estudante: Educacao de
Jovens e Adultos, Educacao Profissional, instituico conveniada
ou Centro de Ensino Especial.

O Certificado de Conclusdo de Terminalidade Especifica,

expedido pela instituicdo educacional nos casos de estudantes com
deficiéncia, deverd apresentar sempre o objetivo de historiar a vida
escolar do educando, a fim de proporcionar um novo encaminhamento
e ndo apenas o simples desligamento da instituicGo educacional.

O curriculo funcional em Educacéo Especial fundamenta-se

na Abordagem Ecolégica. Essa abordagem prevé sua estruturacdo a
partir do contexto comunitdrio participativo, culturalmente adaptado
e apoiado no conhecimento do estudante, do meio em que vive e de
suas interrelacées. Engloba-se, portanto, os valores pessoais, familiares
e da comunidade a que o estudante pertence, bem como o ambiente
fisico, social, geogréfico e histérico.
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As estratégias e os procedimentos de ensino dessa abordagem
devem propiciar a participagdo do estudante nas etapas do trabalho,
considerando o seu potencial em todas as suas dimensdes e prevendo
constantes adaptacdes em relacdo as suas especificidades. Por isso,
exige um minucioso conhecimento da realidade do estudante, bem
como flexibilidade da instituicdo educacional para proporcionar
oportunidades e atividades dindmicas e significativas.

Conforme previsto nas Diretrizes Nacionais para Educacéo
Especial na Educacdo Bésica do CNE/CEB (2001), situacdes
especificas de alguns estudantes - em geral relacionadas a questées
orgénicas, déficits permanentes e, em muitos casos, degenerativos —
comprometem o funcionamento cognitivo, psiquico e sensorial, o que
pode vir a constituir deficiéncias intelectuais/mentais e/ou mdltiplas
graves ou transtorno global do desenvolvimento. Nesses casos,
verifica-se a necessidade de realizar adequacgdes significativas no
curriculo para o atendimento adequado a esses estudantes e indicar
conteddos curriculares de cardter mais funcional e prético, levando-se
em consideracdo as caracteristicas individuais do educando.

A esses estudantes, o artigo 40 da Resolucdo n® 01/2009-CEDF
assegura um curriculo funcional voltado ao atendimento das suas
necessidades individuais. O pardgrafo 1° do mesmo artigo define o
Curriculo Funcional como um “instrumento educacional que viabiliza
a infegracéo de estudantes com necessidades educacionais especiais
ao meio social, tfem o objetivo de desenvolver habilidades bésicas que
proporcionem autonomia na prdtica de acdes cotidianas”.

O Curriculo Funcional envolve atividades relacionadas ao
desenvolvimento de habilidades adaptativas, tais como: consciéncia
de si, cuidados pessoais e de vida didria, treinamento multissensorial,
exercicio da independéncia, relacionamento interpessoal, dentre
outras habilidades.

De forma geral, a proposta do Curriculo Funcional estd na
funcionalidade das habilidades conceituais, sociais e prdticas a serem
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adquiridas, assim como sua manutencdo por meio de contingéncias
naturais de aprendizagem. Além disso, abrange todos os contextos nos
quais os estudantes encontram-se inseridos — instituicGo educacional,
comunidade, familia e trabalho. Portanto, o curriculo funcional é
compreendido como um caminho que se apdia no repertério de
entrada do estudante, no conhecimento de seu meio e nas relacées
reciprocas entre eles.

Dentre os aspectos a serem considerados no Curriculo Funcional,
encontram-se:

* programacado individual;

* desenvolvimento de habilidades funcionais que estejom
vinculadas & qualidade de vida;

* adequacdo a idade cronolégica;

* prioridade ao ambiente natural do estudante para realizacdo
das atividades;

* participacéo efetiva dos pais no processo educacional, uma vez
que s@o eles quem melhor conhecem o estudante e poderiam
identificar, com maior precisdo, as habilidades que deveriam ser
adquiridas; e

* inferacGo com outros estudantes ndo-deficientes, pois sGo os
colegas os maiores aliados para proporcionarem a entrada dos
jovens nas experiéncias normais de vida em seu grupo de idade.

O Curriculo Funcional tem por objetivo o desenvolvimento de
habilidades bdsicas, voltadas a proporcionar ao estudante a prdtica
de uma multiplicidade de acées que lhe possibilite lidar com situacées
cotidianas com maior autonomia.

A concepcédo de curriculo inclui desde os aspectos bdsicos que
envolvem os fundamentos filoséficos e sociopoliticos da educacdo até
marcos tedricos e referenciais, técnicos e tecnoldgicos que a concretizam
na sala de aula. Relacionam principios e operacionalizacéo, teoria e
prética, planejamento e acdo. O Curriculo Funcional foi implementado
para pessoas com deficiéncia intelectual e transtorno global do
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desenvolvimento que, apesar do avancar da idade, ainda, ndo
conseguiam realizar tarefas minimas relacionadas a autocuidados ou &
autoprotecdo, por exemplo.

Segundo Suplino (2005), em sentido estrito, a palavra funcional
refere-se as habilidades (objetivos) que serdo ensinadas e terdo funcéo
na vida do estudante e podem ser utilizadas de imediato ou num futuro
préximo. Assim, o estudante poderd utilizar as habilidades desenvolvidas
em sua prépria vida ou para contribuir em sua familia ou comunidade.
A priorizacdo de objetivos funcionais deve considerar as habilidades
que a pessoa com deficiéncia ou franstorno global do desenvolvimento
necessita aprender para ser exitosa sua experiéncia e ter um desempenho
satisfatério em seu meio, propiciando a sua inclusdo nos diversos contextos
em desenvolvimento: familiar, escolar, comunitario e ocupacional.

As definicoes seguintes sGo necessdrias & compreensdo de alguns
aspectos desse curriculo e devem subsidiar a definicdo das atividades a
serem desenvolvidas, tomando por referéncia as dimensées do apoio da
Associacéo Americana e Deficiéncias Intelectuais e do Desenvolvimento:

* funcdes infelectuais: compreende a percepcdo, o raciocinio

|6gico-matemético, a organizacGo do pensamento, a

capacidade de andlise e de sintese, a compreenséo das

idéias, o conhecimento do mundo e aprendizagem formal e a

generalizacdo de conhecimentos.

* comportamento adaptativo: compreende as habilidades
conceituais, habilidades sociais e habilidades préticas.

* habilidades conceituais: compreende a linguagem, a leitura
e a escrita, conceitos de dinheiro e autodirecionamento.

* habilidades sociais: habilidades interpessoais, responsabi-
lidade, autoestima, credibilidade, ingenuidade, seguir re-
gras, obedecer a leis e evitar vitimizacdo.

* habilidodes préticas: compreendem as atividades de
vida diéria (comer, usar o banheiro, vestir-se, mobilidade
etc..), atividades instrumentais da vida (preparar refeicoes,
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transportar-se, lidar com dinheiro, usar o telefone etc..),
habilidades ocupacionais entre outras.

formacd@o da identidade pessoal, social e cultural: trata-se de

um conjunto de aspectos que englobam a comunicacéo, a

participagéo, a interagdo, a vivéncia de papéis sociais, a expressdo

artistica, a capacidade criadora e o exercicio da cidadania.
funcdes psicomotoras: compreende o esquema corporal,
equilibrio, coordenacdo dindmica geral, coordenacdo motora,
orientacdo espaco-temporal e lateralidade.

indicadores de avaliacdo: referem-se a aspectos importantes

que devem ser considerados para avaliar o estudante.

* funcdes intelectuais: capacidade para compreender o
ambiente e reagir a ele adequadamente com base nos
conhecimentos construidos.

* capacidade de planejar e de solucionar problemas e
aplicacé@o na atividade prdtica.

* comportamento adaptativo:

* habilidades conceituais: relacionadas aos aspectos
académicos, cognitivos e de comunicacdo.

* habilidades sociais: relacionadas & competéncia social.

* habilidades préticas: relacionadas & vida autébnoma e
independente.

* formacdo da identidade pessoal, social e cultural: considera
os contextos tipicos de seu grupo etdrio consistentes com
a diversidade cultural e linguistica da pessoa, constituindo
espacos que possibilitam sua participagdo, interacdes sociais
e vivéncia de papéis sociais que refletem a quantidade e
a qualidade de seu engajamento em seu ambiente e o
exercicio de sua cidadania.

* funcées motoras: considera o desenvolvimento integral
do ser, articulando corpo, movimento e mente, de
forma a favorecer a comunicag@o e a expressdo de seus
pensamentos, desejos e necessidades.
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Nessa perspectiva, deve-se delinear um curriculo especifico
para atendimento de sua clientela, com o foco no desenvolvimento
das habilidades mais relevantes da vida do estudante, de forma a
possibilitar-lhe condicdes para que participe tdo independentemente
quanto possivel em atividades primdrias. Sendo assim, tal curriculo
caracteriza-se como um documento que especifica em detalhe a
sequéncia de comportamentos que uma crianca deve adquirir para
obter proficiéncia em vérias dreas do desenvolvimento.

Propde-se, portanto, a adocdo de uma proposta curricular que
proporcione aos estudantes as condicées necessdérias ao seu ajustamento
e adaptacGo ao meio em que vivem, por meio da participagdo em
atividades em ambientes familiar, escolar, comunitario e de trabalho,
conforme seus interesses, necessidades e possibilidades. Em lugar de
uma estrutura de conhecimentos prédefinidos e inflexiveis, sugere-se
uma série de atividades que deverdo ser adotadas e desenvolvidas,
segundo as especificidades de cada estudante, a fim de potencializar o
seu desenvolvimento pessoal e social.

Ressalta-se, entretanto, que o Curriculo Funcional néo pode ser
encarado como instrumento inflexivel e estdtico para o trabalho do
professor. A flexibilidade na programacédo do atendimento ao estudante
e a dinédmica criativa do professor sdo elementos imprescindiveis
ao desenvolvimento do estudante. Sugere-se, para tanto, uma
sistematizagdo na elaboracdo de uma Proposta de Curriculo Funcional:

* aplicacdo dos instrumentos de avaliacdo funcional para
conhecimento dos interesses, das necessidades e das
potencialidades do estudante a fim de orientar o estabelecimento
das competéncias e das habilidades a serem desenvolvidas;

* elaboracao do planejamento individual, conforme os interesses,
as necessidades e as potencialidades do estudante, com vistas
ao alcance das competéncios e das habilidades a serem
trabalhadas para o seu desenvolvimento global;
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* registro continuo das atividades desenvolvidas para consolidacao
do portfélio de avaliacéo individual do estudante;

* avaliagdo processual e continua com vistas & adequacéo e ou &
reorientac@o das estratégias pedagdgicas; e

* reavaliacdo pedagédgica do estudante ao final de cada semestre
ou quando for necessdria a adequacdo do atendimento
educacional.

O documento de registro do Plano Pedagégico Individual deverd
conter, necessariamente, os seguintes topicos:
* identificacdo do estudante;
* informacées sobre a escolarizacdo:

* descricéo da vida escolar do estudante;

* tipos de apoios recebidos ao longo da vida escolar do
estudante (Ex.: equoterapia, natacdo e demais atividades
esportivas, atendimento psicopedagdgico entre outros);

* descricio sucinta sobre atendimentos ou tratamentos
terapéuticos e clinicos recebidos ao longo da vida escolar
do estudante (Ex.: fonoaudiologia, psicoterapia, terapia
ocupacional, neurologia, psiquiatria, entre outros);

* registro das atividodes propostas (objetivos; descricéo das
atividades a serem trabalhadas abrangendo os contextos
escolar, familiar, comunitdrio e ocupacional, de acordo
com as necessidades educacionais do estudante, estratégias
utilizadas e avaliacéo)

| funcdes intelectuais

ll. comportamento adaptativo

lIl. identidade pessoal, social e cultural
IV. funcées motoras
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* descricdo das sugestdes, considerando os diversos contextos:
* contexto escolar
* contexto familiar
* contexto social

* encaminhamentos.

O documento para o registro do Plano Pedagdgico Individual
serd proposto anualmente pela unidade de gestdo central da Educacao
Especial da Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal.

As habilidades a serem trabalhadas devem ser constantemente
reavaliadas considerando os seguintes aspectos:

* a funcionalidade das habilidades a serem desenvolvidas;

* apossibilidade de assimilacdo com generalizacdo e transferéncia
para outras situacoes;

* as exigéncias contextuais atuais e futuras;

* o desenvolvimento da independéncia e da autonomia;

* a possibilidade de aprendizagem por pessoas ndo deficientes;

* ainclusdo na sociedade em funcéo das habilidades assimiladas;

* envolvimento da familia e dos professores no processo de
desenvolvimento do estudante;

* a reflexdo sobre as estratégias a serem utilizadas;

* a adaptacdo das atividades as necessidades dos estudantes;

* aincorporacdo e a integracdo de dreas do desenvolvimento;

* a antecipag@o de mudancgas e de aprendizagens; e

* 0o apoio ao estudante durante sua experiéncia educacional com
estratégias que promovam seu sucesso.

Em sintese, a abordagem funcional do curriculo reflete os
seguinfes pontos:
* o curriculo deve ser centrado nas necessidades atuais e futuras
do estudante;
* as potencialidades e as necessidades devem ser avaliadas, a
partir da anélise comparativa entre as habilidades listadas, no
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processo de execucdo das tarefas, e o desempenho do estudante
nessas habilidades;

* as adequacdes devem ser realizadas objetivando promover e
aumentar a participag@o do estudante nas atividades;

* as instrucdes, as atividades e os recursos pedagdgicos devem
estar de acordo com a idade cronolégica do estudante;

* deve-se considerar como ponto de partida para a definicdo das
estratégias pedagdgicas o ambiente em que o estudante vive; e

* a acdo pedagdgica deve-se centrar em atividades significativas
e funcionais.

Para a concretizagcdo das metas educacionais e dos objetivos
da educacao especial no Distrito Federal, o sistema pUblico de ensino
deve contar, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
— LDBEN n® 9394/96 (art. 59 Inc. lll), com professores capacitados e
professores especializados.

Professores especializados, nos termos da Resolucdo CNE/CEB
n°® 2, sGo aqueles que desenvolveram competéncias para identificar
as necessidades educacionais especiais e para definir, implementar,
liderar e apoiar a implementacéo de estratégias de flexibilizacdo, de
adaptacéo curricular, de procedimentos didéticos pedagdgicos e de
préticas alternativas, adequados aos seus atendimentos; bem como
capacidade para trabalhar em equipe, assistindo ao professor da
classe comum nas prdticas necessdrias & promocdo da incluséo dos
estudantes com necessidades educacionais especiais.

A atuacdo do professor especializado ocorre nas instituicoes
educacionais regulares, em salas de recursos, nas classes especiais,
nos atendimentos curriculares especificos, nas instituicdes educacionais
especiais e nas classes hospitalares. Séo especializados, também, os
professores que atuam como intérpretes e guias-intérpretes, bem como
os que atuam no ensino itinerante e no ambiente domiciliar.
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Néo é apenas a qualificacdo profissional do professor, inicial
e continuada, fator indicativo de sua competéncia para atuar com
estudantes com necessidades especiais. E imprescindivel que ele
disponha de qualidades humanas e de desenvolvimento profissional
gue o capacite para essa atuacdo.

Podem-se destacar os seguintes fatores a serem observados
quanto a esse profissional:

* atitudes e sentimentos positivos em relacéo ao estudante com
deficiéncia e no pronto atendimento as suas necessidades
biopsicossocial;

* expectativas favordveis sobre seu desenvolvimento e
aprendizagem;

* motivag@o para o trabalho e envolvimento com seus resultados;

* abertura a mudancas e flexibilidade na atuacéo docente;

* disponibilidade para enfrentar desafios;

* valores e crencas favordveis sobre deficiéncia, pessoa com
deficiéncia e diversidade;

e atitude de enfrentamento dos obstdculos & acessibilidade do
educando e ao seu sucesso académico;

*  bom relacionamento interpessoal;

* atitude positiva em relacéo & incluséo escolar e social;

* disponibilidade para capacitacdo profissional; e

* iniciativa e criatividade.

Essas caracteristicas sdo desejdveis para docentes de um
modo geral, entretanto, assumem particular importdncia nos casos de
docentes e de estudantes com deficiéncia. Isso porque muitas de suas
dificuldades escolares relacionam-se ndo apenas das suas condicoes
pessoais, mas a situacdes e circunstdncias limitantes presentes no
ambiente escolar.

O professor com interesse em atuar na Educacdo Especial
deverd, além de possuir a qualificacdo e as habilidades listadas,
submeter-se & entrevista com a equipe técnica da unidade de
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gestdo central responsdvel pela Educacdo Especial na Secretaria de
Estado de Educac@o do Distrito Federal. O profissional também serd
indicado para realizar capacitacéo em servico, por meio de atividade
prética de observacdo, participacéo e docéncia, junto a uma sala
de recurso com maior experiéncia na drea de atuacdo. O periodo
e as estratégias para a capacitacdo em servico serdo definidas pela
unidade de gestdo central responsdvel pela Educacdo Especial na
Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal. Acrescenta-se,
ainda, que esse profissional deverd ser avaliado periodicamente pela
direcdo da instituicGo educacional e pelo nicleo responsdvel pela sua
drea de atuacéo.

De acordo com Mittler (2003), tanto os docentes como os
coordenadores e os gestores escolares podem atuar como facilitadores,
assegurando aos estudantes acesso ao curriculo e a experiéncias
favordveis de aprendizagem, desenvolvimento e participacdo. Cabe-
lhes, portanto, agir no sentido de promover a inclusGo e prevenir a
exclusdo, bem como planejar um curriculo acessivel a todos os
estudantes, de modo a promover uma efetiva aprendizagem.
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A inclusdo serd viabilizada na Educacéo Bésica, da rede piblica
de ensino do Distrito Federal, cabendo & instituicdo educacional regular
garantir o acesso e a permanéncia do estudante com necessidades
educacionais especiais, apoiando-o, e aos seus professores, a fim de

Servicos De

EbucAcAo EspeczAL

que lhe seja assegurado o acesso & aprendizagem.

Na organizacéo da classe comum, deve ser garantido pela
escola, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - LDBEN

n° 9394/96:

il

professores capacitados para a regéncia de classe
e professores especializados para o atendimento as
necessidades especiais do estudante;

organizacGo de salas de aula em que estejam
incluidos estudantes com necessidades especiais, de
modo a que todos se beneficiem das experiéncias
enriquecedoras promovidas pela diversidade;
adequacées curriculares, se necessério, consoante as
demandas dos estudantes;

servicos de apoio pedagdgico especializados
envolvendo, conforme a necessidade: professor
especializado em dreas identificadas com as
necessidades especiais dos estudantes; professores/
intérpretes de Libras; professores de linguagens e
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cédigos aplicéveis a deficiéncia visual, fisica e autismo;
profissionais como psicélogo e fonoaudiélogo;

* salas de recursos;

* rede de apoio interinstitucional de satde, trabalho e
servico social;

* sustentabilidade do processo inclusivo, mediante
aprendizagem cooperativa em sala de aula; trabalho
de equipe na escola; constituicdo de redes de apoio;
participacéo da familia e apoio comunitdrio;

e aprofundamento e enriquecimento curriculares
aos estudantes com altas habilidades, bem como
aceleracdo de aprendizagem segundo o art. 24 da

LDBEN (MEC/SEESP, 2001, p. 47).

Ressalta-se que, além dos servicos anteriormente citados, ha
necessidade de se garantir a presenca de professores/guias intérpretes
para estudantes com surdocegueira.

A inclusdo de estudantes na classe comum do ensino regular
requer o bom entendimento e a interacdo entre ofs) professor(es)
capacitado(s) que atua(m) na regéncia de classe e ofs) professor(es)
especializado(s) que atua(m) na instituicdo educacional. Essa interacdo
beneficiard o estudante com deficiéncia, com TGD e com altas
habilidades em sua aprendizagem e desenvolvimento.

Nessas Diretrizes estd recomendado, ainda, que os servicos de
apoio especializados devem respaldar-se nos regimentos escolares e na
proposta pedagdgica da instituicdo educacional. No Distrito Federal,
os servicos de apoio respaldam-se, também, na Resolucgo n® 01/2009
- CEDF e demais legislacées locais.

Como alternativa ao funcionamento da classe comum, encontra-
se a classe de integracdo inversa, preconizada no artigo 2° do Decreto
n® 22.912/2002. O seu diferencial encontra-se no fato de apresentar
a previsGo de uma condicdo de reducéo do nimero de estudantes

[HDUCACAO [ASPECIAL



superior a reducdo de estudantes de uma classe comum, conforme
especificado no documento, que orienta anualmente a estratégia de
matricula para a rede publica de ensino do Distrito Federal.

Tendo em vista os bons resultados advindos das experiéncias
anteriores das classes de integracdo inversa, utiliza-se atualmente essa
alternativa para as seguintes modalidades:

e deficiéncia intelectual/mental;

* deficiéncia auditiva: conhecida por Classe de Educacéo Bilingue;

* transtornos globais do desenvolvimento (transtorno autista,
transtorno de Asperger, transtorno de Rett, transtorno
desintegrativo dainféncia e tfranstorno global do desenvolvimento

sem outra especificacéo); e

* deficiéncia fisica.

Segundo as Diretrizes Nacionais da Educagdo Especial na
Educagdo Bésica (CNE/CEB, 2001), a classe especial é uma sala
de aula, em instituicGo educacional de ensino regular, em espaco
fisico e modulacéo adequada, regida por professor especializado
na educacdo de estudantes com deficiéncia intelectual/mental ou
transtorno global do desenvolvimento.

Destinam-se a atender, extraordindria e temporariamente,
as necessidades dos estudantes com deficiéncias e com TGD, cujas
condicdes ndo puderem ser atendidas adequadamente por propostas,
programas ou espacos inclusivos da rede de ensino.

A abertura de classe especial ocorrerd mediante solicitacdo da
Diretoria Regional de Ensino a Subsecretaria de Gestdo Pedagdgica e
Inclusdo Educacional. Entretanto, essa solicitacéo somente poderd ser
feita nos casos de estudantes com transtorno global do desenvolvimento,
deficiéncia auditiva e visual.
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As classes especiais voltadas ao atendimento do estudante com
deficiéncia auditiva serdo denominadas Unidades Especiais.

O encaminhamento de estudantes para classe especial decorrerd
de indicacdo da equipe pedagdgica da instituicdo educacional, bem
como dos profissionais de apoio existentes na instituicdo.

A quantidade de estudantes na classe especial deve atender &
modulacdo especifica definida no documento Estratégia de Matricula
da rede publica de ensino do Distrito Federal.

Como recomendam as Diretrizes Nacionais da Educacao Especial
na Educacdo Bésica, deve-se evitar o agrupamento de estudantes com
necessidades especiais relacionadas a diferentes deficiéncias.

O professor da Educacdo Especial que atua em classe especial
deve desenvolver o curriculo da Educacao Bésica proposta para os anos
iniciais do Ensino Fundamental com aflexibilidade necessdria as condicdes
dos estudantes. Quando necessdrio, em turno inverso, deve desenvolver
outras atividades, tais como: atividades da vida auténoma e social
(para estudantes com deficiéncia intelectual, por exemplo); orientacéo
e mobilidade (para estudantes cegos e surdocegos); desenvolvimento
de linguagem: lingua portuguesa e lingua brasileira de sinais (para
estudantes surdos); e atividades de informdética, dentre outras.

A classe especial deverd configurar a etapa, o ciclo ou a
modalidade da Educacé@o Bdsica em que o estudante se encontra
— Educacao Infantil, Ensino Fundamental — Anos Iniciais, Educacao
de Jovens e Adultos (EJA Interventivo para estudantes oriundos
das classes especiais), assegurando a interacdo em atividades
desenvolvidas pelas classes comuns e especiais. Deve ser promovida
a avaliagdo continua do desempenho do estudante, por meio da
equipe da instituicdo educacional.

E importante considerar que, a partir do desenvolvimento
apresentado pelo estudante e das condicées para o atendimento
inclusivo, a equipe pedagdgica deve decidir conjuntamente, baseada

\

em avaliacdo pedagdgica, quanto ao retorno do estudante & classe
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comum. A familia deve acompanhar todo esse processo, dando sua
anuéncia quanto aos procedimentos adotados.

A forma de organizacdo da classe especial seguem os seguintes
par&metros:

As classes especiais para o atendimento aos estudantes com
deficiéncia intelectual destinam-se, extraordindria e transitoriamente,
aos que estiverem na faixa etdria dos 8 (oito) aos 14 (quatorze) anos
e para estudantes acima de 14 anos, com a orientagé@o curricular de
Educacao de Jovens e Adultos e adequacdes necessdrias.

Atendendo aos principios de uma educacdo efetivamente
inclusiva, a abertura de classes especiais para essa drea de atendimento
especifica, somente serd permitida em Diretorias Regionais de Ensino que
ndo possuam Centro de Ensino Especial. Ressalta-se, entretanto, que,
mesmo nesses casos, a classe especial deve ser sugerida somente em
situacdes em que a proposta da inclusGo néo se adéqua as necessidades
imediatas do estudante. Entretanto, as classes especiais existentes poderdo
ser mantidas, mas tem-se o objetivo de alcancar a reduc@o gradativa
do nUmero dessas classes direcionadas as pessoas com deficiéncia
intelectual/mental e, para tanto, a Diretoria Regional de Ensino deverd
reagrupar os estudantes das classes especiais existentes, considerando
as possibilidades educacionais desses, bem como sua faixa etdria, ndo
devendo a diferenca entre eles ultrapassar o limite de 04 (quatro) anos.

Para a matricula de estudantes em classe especial devem ser
avaliadas suas habilidades e competéncias, conforme previstas na
matriz curricular da Educacéo Especial, observando- suas possibilidades
de escolarizacdo, dentre outras. O desenvolvimento desse processo
avaliativo e a indicacéo do estudante para atendimento em classe
especial devem contarcom o apoio e a avaliagdo da Equipe Especializada
de Apoio & Aprendizagem do Centro de Ensino Especial. Essa
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avaliacdo deverd ser documentada por um registro circunstanciado em
relatério individual que apresente as condicdes contextuais familiares e
escolares, composta por indicadores precisos que possibilitem justificar
o encaminhamento do estudante para uma classe especial. Esses
indicadores devem especificar procedimentos pedagdgicos adotados
para atender as dificuldades e as necessidades do estudante, inclusive
as adaptacées curriculares a serem desenvolvidas.

Recomenda-se observar os seguintes critérios para o
encaminhamento do estudante para a classe especial:

* esgotar possibilidades e oportunidades de incluséo escolar;

* apresentar limitacdes nas habilidades adaptativas  em
comprometimento tal que ndo seja beneficiado pela incluséo
escolar imediata; e

* encontrar-se na faixa etdria compreendida entre 8 e 14 anos.

As  classes  especiais/unidades  especiais  destinam-se
exclusivamente aos estudantes que apresentam diminuicéo da acuidade
auditiva (surdez) identificada mediante exames audiométricos e que
se encontram em situacdo que requeira atendimento educacional e
apoios especializados em razdo dessa condigédo.

Esses estudantes devem ser encaminhados ao Centro de Apoio
ao Surdo — CAS para avaliacdo e para orientacéo pedagdgica quanto
ao atendimento educacional adequado as suas necessidades e,
posteriormente, encaminhados a uma instituicdo educacional inclusiva
podlo na drea da deficiéncia auditiva da Diretoria Regional de Ensino
préxima a sua residéncia.

As classes especiais/unidades especiais contam com professores
especializados em educacdo de surdos. Nessas classes, o processo
educacional é conduzido numa perspectiva bilingue, onde a Libras
(como L1) e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa (como L2) sGo
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linguas de instrucao utilizadas no desenvolvimento de todo o processo
educativo dos estudantes.

Na composicdo dessas classes deve-se observar a proximidade
de idade entre seus integrantes, ndo devendo a diferenca entre eles
ultrapassar a 04 (quatro) anos, na Educacéo Infantil e no 1° e 2° anos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Em virtude da especificidade
linguistica, essa classe serd composta apenas por estudantes surdos e/
ou surdocegos, quando indicado.

O estudante surdocego, quando encaminhado & classe
especial, serd inserido em classe especial de surdos ou de cegos
conforme indicacéo da avaliacéo realizada pelo CAS e/ou pelo
CEEDV. Em qualquer caso, o estudante disporéd de profissional
especializado guia-intérprete.

A linguagem constitui-se em uma importante referéncia para o
encaminhamento de estudantes surdos para classes especiais.

Importante ressaltar que, face das necessidades especificas
de comunicacdo de alguns estudantes surdos, pode-se indicar seu
encaminhamento para atendimento em classes especiais denominadas
unidades especiais de deficiéncia auditiva/surdez do seguinte modo:

* quando a avaliogdo audiométrica revelar surdez severa ou
profunda congénita ou adquirida;

* quando houver associacéo da surdez severa ou profunda com
deficiéncia fisica ou deficiéncia intelectual/mental;

O professor interessado em atuar nessa classe deveré apresentar
capacitacdo em Libras. O mesmo serd encaminhado formalmente
pela DRE para entrevista pela equipe da unidade de gestéo central da
Educacao Especial.

As unidades especiais nesse nivel destinam-se aos estudantes

surdos que estiverem cursando a Educacéo Infantil ou o Bloco Inicial
de Alfabetizacao - BIA.
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Esse encaminhamento visa favorecer o processo de alfabetizacdo
e de aquisicéo de Libras, Lingua portuguesa.

Os estudantes podem permanecer em unidade especial
desenvolvendo o curriculo do 4° e do 5° anos do Ensino Fundamental
quando suas condicdes de linguagem néo indicarem inclusGo em
classe comum.

Nos anos finais do Ensino Fundamental serdo desenvolvidos
em unidade especial, um ou mais componentes curriculares. Nessas
situacdes, alguns componentes sdo desenvolvidos, exclusivamente,
por professores especializados no atendimento aos estudantes surdos,
enquanto outros sdo desenvolvidos em classe bilingue. Quando o
atendimento ocorrer em classe bilingue, também seré indispensével o
acompanhamento por professor especializado/intérprete educacional.

Ressalta-se, ainda, que a Lingua Portuguesa deve ser ofertada
como segunda lingua para o estudante surdo e ministrada no mesmo
hordrio da Lingua Portuguesa para os ouvintes, mas em ambiente
exclusivo e com metodologia especifica.

No Ensino Médio, os estudantes poderdo ser atendidos em
Unidades Especiais apenas no componente curricular de Lingua
Portuguesa, ministrada com metodologia de segunda lingua pelo
surdo. Também nesse caso, deve ser ministrado no mesmo hordrio da
Lingua Portuguesa para os ouvintes. Os demais componentes deverdo
ser cursados em classe de educacdo bilingue em nivel correspondente
ao do estudante e na mesma instituicdo educacional.

Excepcionalmente, a critério da DRE, com deliberag@o dos érgaos
centrais responsaveis pela Educagdo Especial, outros componentes
curriculares poderdo ser oferecidos em unidades especiais com
professores especializados na educacdo de surdos.
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Os estudantes surdos matriculados no primeiro segmento
da EJA poderdo estudar em unidades especiais desenvolvendo
as orientacdes curriculares do 1° segmento. Os estudantes do 2°
e do 3° segmentos deverdo ser matriculados em classes comuns
e atendidos em salas de recursos. No caso das instituicoes
educacionais com atendimento exclusivo em Educacé@o de Jovens e
Adultos é necessdria a presenca do professor especialista/intérprete
educacional nas turmas do 2° e 3° segmentos.

Destinam-se aos estudantes com transtorno global do
desenvolvimento (transtorno autista, transtorno de Asperger, transtorno
de Rett, transtorno desintegrativo da infancia e transtorno global do
desenvolvimento sem outra especificacdo) de Educacao Infantil (pré-
escola) e de Ensino Fundamental — Anos Iniciais, na faixa etdria dos 4
(quatro) aos 15 (quinze) anos, em cardter extraordindrio e transitério,
qguando a severidade da conduta né@o possibilitar a inclusdo imediata
na classe comum.

Na composicdo da classe, deve-se observar a proximidade
de idade entre os estudantes, ndo devendo a diferenca entre eles
ultrapassar 4 (quatro) anos.

O encaminhamento deve ser efetivado por meio de um relatério
antecedido de estudo de caso, documentado com a anuéncia dos pais
ou responsdveis.

A emergéncia do encaminhamento desse estudante a classe
especial deve ser vinculada a condigdes circunstanciais resultantes da
severidade de alteracGo de seu comportamento.

acio Pedagégica



DENTRE AS ATI-—
VIDADES CURRI—
CULARES PREVIS—
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UMA TRANSTGAO, * andlise circunstanciada das condicées contextuais familia-
NA MEDIDA EM .. - . , .
e oRoEriNEaA res e escolares, com participacdo da equipe pedagdgica da
AO ESTUDANTE instituicdo educacional e Equipe Especializada de Apoio &
TGD . T . I
com TGD A Aprendizagem e com indicadores precisos que justifiquem esse
EXPERIENCIA DE,
GRADAT TVAMENTE encaminhamento, que estejam fundamentados por estudo de
TRESLENILET A caso. Esses indicadores devem especificar as medidas peda-

CLASSE COMUM. L, . . g . . ~ .
gdgicas procedimentais, inclusive de adaptacées curriculares,

e de descricdo dos comportamentos que justificam o atendi-
mento &s necessidades identificadas no estudante, visando &
superacdo das dificuldades.

Recomenda-se observar os seguintes critérios para o
encaminhamento do estudante do Centro de Ensino Especial para uma
classe especial:

* esgotar as possibilidades e as oportunidades indicadoras de
incluséo escolar;

* apresentar competéncia académica compativel com o
desenvolvimento do curriculo dos compenentes curriculares
da base nacional comum, com adaptacées curriculares, na
impossibilidade da inclus@o escolar imediata.

Ressalta-se que, dentre as atividades curriculares previstas
para essa modalidade de ensino, deverd ocorrer a vivéncia com os
estudantes das classes comuns, a fim de tornar a inclusdo um processo,
uma transicdo, na medida em que oportuniza ao estudante com TGD
a experiéncia de, gradativamente, frequentar a classe comum. A
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vivéncia progressiva propicia a aprendizagem de comportamentos e o
desenvolvimento de competéncias e de habilidades requeridas em classe
comum que, muitas vezes, precisam ser orientadas e acompanhadas
para os casos de estudantes com TGD. Esse convivio poderd ocorrer,
inicialmente, em algumas aulas previamente combinadas com o
professor de classe comum, por um periodo também previamente
combinado, sendo ampliado de forma progressiva. Conforme a
necessidade, o professor da classe especial acompanhard ofs)
estudante(s) nas atividades pedagdgicas propostas na classe comum.

Em cardter excepcional, poderd ocorrer a criacdo de classe especial
na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental, para estudantes matriculados
no Bloco Inicial de Alfabetizacéo. A classe poderd ser criada quando néo
houver indicacao imediata para inclusdo na classe comum e for identificada
a necessidade do aprendizado do Braille, em caso de estudantes cegos ou
possibilidade de perda visual no processo de alfabetizacéo.

Os seguintes aspectos devem ser considerados na formacéo da
classe:

* possibilidade do atendimento conjunto de estudantes cegos e
de baixa viséo;

* idade minima de 04 (quatro) e maxima de 14 (quatorze) anos
para os seus integrantes;

* proximidade de idade entre os estudantes, ndo devendo a
diferenca entre eles ser superior a 04 (quatro) anos;

* constituicdo de turmas de Educacdo Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental, separadamente;

* professor de classe especial deverd dispor de habilitacéo e de
preparacdo especifica para atuar no nivel do programa, além
de treinamento ou curso para atuar na educacéo de pessoas
com deficiéncia visual;
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* abertura da classe especial deverd ocorrer mediante solicitacé@o
da Diretoria Regional de Ensino & unidade de gestdo central
da Educacao Especial, ocorrendo o mesmo procedimento para
o seu fechamento.

* o estudante indicado para essa classe deverd ser encaminhado
ao Centro de Ensino Especial para Deficientes Visuais — CEEDV
para avaliacdo funcional da viséo;

* terminado o ciclo de alfabetizacéo, o estudante serd incluido na
classe comum.

O professor interessado em atuar nessa classe deverd apresentar
capacitacdo em Braille e sorobéa e ser encaminhado formalmente pela
DRE para entrevista pela equipe da unidade de gestdo central da
Educacao Especial.

O professorresponsdvel pela classe especial realizard capacitacéo
em servico, no hordrio destinado & coordenacao pedagdgica, realizada
pela equipe do CEEDV/CAPR conforme orientacdes da equipe da
unidade de gestdo central da Educacdo Especial.

O estudante surdocego, quando encaminhado a classe especial,
serd inserido em classe especial de surdos ou de cegos, conforme indicar
a avaliacdo realizada pelo CAS e/ou pelo CEEDV. Em qualquer caso, o
estudante dispord do profissional especializado - guia-intérprete.

O estudante deverd ser encaminhado ao Centro de Ensino
Especial para Deficientes Visuais — CEEDV e ao Centro de Apoio ao
Surdo — CAS para avaliagéo e definicdo do atendimento pedagégico.

O professor interessado em atuar com este alunado serd
encaminhado formalmente pela DRE para entrevista na unidade de
gestdo central da Educacdo Especial.

O professorresponsdvel pela classe especial realizard capacitacéo
em servico, em horério destinado & coordenacdo pedagdgica, realizada
pela equipe do CAS ou do CEEDV conforme orientacdes da unidade de
gestdo central da Educacao Especial.
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Sao denominadas Classes de Educacao Bilingue aquelas em que
Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de
instrugd@o utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo
do estudante surdo.

A fim de que seja promovida a interacdo entre estudantes,
a classe de educac@o bilingue é composta por estudantes surdos e
ouvintes. Os estudantes com deficiéncia auditiva/surdez retornam a
instituicdo educacional duas a trés vezes por semana, em turno inverso
ao de sua matricula, a fim de receber atendimento em sala de recurso,
com o professor especializado.

As classes de educacdo bilingue podem ser formadas a partir
da Educacéo Infantil até o Ensino Médio. Nos anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio a Lingua Portuguesa serd ofertada
como segunda lingua e ministrada separadamente, em sala de recurso,
com metodologia especifica para o seu ensino, no mesmo horério da
Lingua Portuguesa para ouvintes.

E destinada ao atendimento do estudante com deficiéncia
auditiva, com residuo auditivo, do 1% e 2° anos do Ensino Fundamental.

Conta com um professor bilingue. O professor interessado em
atuar nessa classe deverd apresentar capacitacdo em Libras e serd
encaminhado formalmente pela DRE para entrevista pela equipe da
unidade de gestdo central da Educacao Especial.
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Dispde de dois professores em sala de aula, sendo 01 (um) professor
regente e 01 (um) professor intérprete educacional, devendo este Ultimo
ser capacitado em educacdo de surdos com fluéncia em Libras.

O estudante surdo cego serd atendido na classe comum, quando
ndo for indicada a classe especial, sempre dispondo do professor
regente e do professor especialista - guia-intérprete.

Formas alternativas de comunicacdo devem ser implementadas
com esse estudante: Braille, sinalizacGo co-ativa, Libras, Libras em
alfabeto manual tétil, comunicacao total, objeto de referéncia, escrita
na palma da méo, dentre outras formas, a fim de estabelecer um canal
de comunicacéo para o acesso desses estudantes ao curriculo.

O professor interessado em atuar nessa classe deverd apresentar
capacitacdo de guia-interprete e serd encaminhado formalmente pela
DRE para entrevista pela equipe da unidade de gestdo central da
Educacao Especial.

O atendimento educacional especializado realizado nas salas
de recursos é definido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacao Bésica (CNE/CEB, 2001) como um
servico de natureza pedagdgica, conduzido por professor especializado,
que suplementa (no caso de estudantes com altas habilidades/
superdotacé@o) e complementa (para os estudantes com deficiéncia e
TGD) as orientagdes curriculares desenvolvidas em classes comuns em
todas as etapas e modalidades da Educacao Bésica.
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A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagéo Inclusiva (MEC, 2008) pontua que:

O atendimento educacional especializado tem como
funcéo identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participagdo dos estudantes,
considerando  suas necessidades especificas.  As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala
de aula comum, néo sendo substitutivas & escolarizagdo.

Ressalta, ainda, que esse servico deve ser organizado para apoiar
o desenvolvimento dos estudantes matriculados na classe comum,
sendo obrigatéria a sua oferta pelos sistemas de ensino. Por ter caréter
suplementar e complementar deve ser realizado, preferencialmente, no
turno inverso ao da classe comum, na prépria instituicGo educacional,
instituicGo educacional pdlo ou centro especializado que realize esse
servico educacional.

A organizag@o funcional das salas de recursos da Secretaria
de Estado de Educacé@o do Distrito Federal obedece a dois modelos
bdsicos: salas de recursos generalistas e salas de recursos especificas.
Nas salas generalistas, sdo atendidos, individualmente ou em grupos,
estudantes com deficiéncia intelectual/mental, deficiéncia fisica,
deficiéncia miltipla e transtorno global do desenvolvimento. Os tipos de
salas de recursos especificas séo trés: sala de recursos para deficientes
auditivos, sala de recursos para deficientes visuais e para estudantes
com altas habilidades/superdotacao.

A fim de orientar o trabalho do(s) professor(es) atuante(s) nesse
servico, serdo apresentadas, a seguir, as atribuicdes gerais e por
drea desse profissional no exercicio de suas funcées como professor
de apoio & incluséo do estudante com deficiéncia, TGD ou com altas
habilidades/superdotacéo.

acio Pedagégica



atuar como docente nas atividades de complementacdo ou de
suplementacao curricular especifica;

atuar de forma colaborativa com o professor da classe comum
para a definicdo de estratégias pedagdgicas que favorecam o
acesso do estudante com deficiéncia, TGD ou altas habilidades/
superdotacd@o ao curriculo e a sua interacéo no grupo;
promover as condicdes de inclusdo desses estudantes em todas
as atividades da instituicdo educacional ;

orientar as familias para o seu envolvimento e a sua participacdo
no processo educacional;

informar & comunidade escolar acerca da legislacdo e das normas
educacionais vigentes que asseguram a inclus@o educacional;
participar do processo de identificacio e de avaliacdo
pedagdgica das necessidades especiais e tomadas de decisdes
quanto ao apoio especializado necessdrio para o estudante;
preparar material especifico para o uso dos estudantes na sala
comum e na sala de recursos;

orientar a elaboracéo de material didético-pedagdgico que
possa ser utilizados pelos estudantes nas classes comuns do
ensino regular;

indicar e orientar o uso de equipamentos e de materiais
especificos, bem como de outros recursos existentes na familia
e na comunidade e articular, com gestores e com professores,
para que a proposta pedagdgica da instituicdo educacional seja
organizada coletivamente em prol de uma educacao inclusiva;
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* responsabilizar-se junto aos docentes pela garantia da realizacdo
das adequacdes curriculares necessdrias ao processo educacional
do estudante com necessidade educacional especial;

* realizar atividades que estimulem o desenvolvimento dos
processos mentais: atengdo, percepgdo, memoria, raciocinio,
imaginacado, criatividade, linguagem, dentre outros;

* fortalecer a autonomia dos estudantes a fim de levé-los a ter
condicées de decidir, opinar, escolher e tomar iniciativas, a
partir de suas necessidades e motivacdes;

* propiciar a interagdo dos estudantes em ambientes sociais,
valorizando as diferencas e a ndo discriminacéo;

* prepararmateriaiseatividadesespecificasparaodesenvolvimento
da aprendizagem dos estudantes;

* orientar o professor da classe comum sobre estratégias que
favorecam a autonomia e o envolvimento do estudante em
todas as atividades propostas ao grupo;

* promover a insercéo dos recursos tecnoldgicos de informacdo
e de comunicacdo no espaco da sala de aula;

* realizar adequacées de material diddtico pedagdgico para
atender as necessidades dos estudantes;

* reconhecer os pontos fortes e de maior interesse e as dificuldades
do estudante; e

* ofertar suporte pedagdgico aos estudantes, facilitando-lhes o
acesso aos contetdos desenvolvidos em classe comum e turmas
de infegracdo inversa.

Esse espaco pedagdgico destina-se ao atendimento
educacional especializado dos estudantes com deficiéncia intelectual/
mental, deficiéncia fisica, deficiéncia maltipla e transtorno global do
desenvolvimento.
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Sao atribuicdes dos profissionais que atuam em salas de recursos
generalistas:

* proporcionar ao estudante o conhecimento de seu corpo,
levando-o a usé-lo como instrumento de expressdo consciente,
na busca de sua independéncia e na satisfacdo de suas
necessidades;

* mediar agdes junto ao profissional de Educacéao Fisica do Centro
de Ensino Especial para orientar o professor regente quanto as
atividades que devem ser desenvolvidas no aspecto motor;

* operacionalizar as complementacdes curriculares especificas
necessdrias & educacdo dos estudantes com deficiéncia fisica,
no que se refere ao manejo de materiais adaptados e & escrita
alternativa, quando necessdrio; as vivéncias de mobilidade e de
acesso aos espacos da instituicdo educacional e as atividades
da vida didria que envolvam a rotina escolar, dentre outras;

* mediar acdes junto ao profissional de drea médica para orientar
os estudantes para a adaptacdo ao uso de préteses de membro
superior ou inferior;

* introduzir o estudante no aprendizado da informética acessivel,
identificando o melhor recurso da tecnologia assistiva que
atenda ds suas necessidades, considerando a sua habilidade
fisica e sensorial atual, bem como capacitd-lo para o uso
independente do computador;

* garantir o suprimento de material especifico de comunicacéo
aumentativa e alternativa (pranchas, cartdes de comunicacao,
vocalizadores, dentre outros) que atendam & necessidade
comunicativa do estudante no espaco escolar;

* adaptar material pedagdgico (jogos, livros de histérias) com
a simbologia grdfica e construir pranchas de comunicacdo
tematicas para cada atividade, com o objetivo de proporcionar a
apropriacéo e o aprendizado do uso do recurso de comunicacdo
e a ampliacdo de vocabuldrio de simbolos grdficos;
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identificar o melhor recurso de tecnologia assistiva que atenda
ds necessidades dos estudantes, de acordo com sua habilidade
fisica e sensorial atual e que promova sua aprendizagem por
meio da informdtica acessivel;

habilitar os estudantes para o uso de “softwares” especificos
de comunicacdo aumentativa e alternativa, utilizando o
computador como ferramenta de voz, a fim de lhes proporcionar
expressGo comunicativa;

ampliar o repertério comunicativo do estudante, por meio de
atividades curriculares e de vida didria;

fundamentar o trabalho na adaptacdo do ambiente por meio
de sua organizagdo, facilitando a compreensdo da crianca em
relacdo & sala de aula;

orientar os professores regentes para organizar contexto
educativo que favoreca a atencdo e a concentracdo dos
estudantes nas atividades desenvolvidas em sala de aula,
observando os seguintes cuidados: senté-los na primeira fila,
falar seu nome vdrias vezes durante a aula e verificar seus
cadernos para certificar-se de que estdo executando as tarefas;
organizar os materiais que serdo utilizados, para que o estudante
compreenda o que necessita fazer;

organizar uma rotina diéria previsivel e adequada para cada
estudante;

identificar a sala de recursos de modo que o estudante possa se
dirigir sozinho ao local de atendimento;

comecar com tarefas curtas e utilizar-se de pouco material, para,
gradativamente, proceder ao aumento de sua complexidade,
de modo a proporcionar a necessdria seguranca emocional;
identificar a existéncia de fatores desencadeantes de problemas
de comportamento; e

incentivar a comunicacdo do estudante, colocando & sua disposicao
mecanismos que lhe possibilitem pedir o auxilio que necessitar.
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Sao atividades desenvolvidas em sala de recursos especifica
para atendimento ao estudante deficiente auditivo e surdocego:

* complementar os estudos referentes aos conhecimentos
construidos nas classes comuns e nas classes bilingues do
ensino regular;

e promover o aprendizado da Libras para o estudante que
optar pelo seu uso ou da comunicacdo alternativa no caso do
surdocego;

* tilizar as tecnologias da informacéo e da comunicagéo para a
aprendizagem da Libras e da Lingua Portuguesa;

* desenvolver o trabalho pedagdgico, na perspectiva bilingue
onde a lingua de sinais é lingua de instrucao;

* promover a aprendizagem da Lingua Portuguesa na modalidade
escrita, como segunda lingua, para estudantes surdos, de forma
instrumental, dialégica e de conversacao;

* aprofundar os estudos relativos ao componente curricular de
Lingua Portuguesa como segunda lingua, principalmente, na
modalidade escrita;

* produzir materiais pedagdgicos a fim de promover a educacéo
bilingue (Libras-Lingua Portuguesa-Libras);

* favorecer a convivéncia entre os estudantes surdos para o
aprendizado e o desenvolvimento da Lingua Brasileira de Sinais; e

* utilizar equipamentos de amplificacé@o sonora e efetivar interface
com a fonoaudiologia para atender estudantes com residuos
auditivos, quando essa for a opcéo da familia ou do estudante.
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Oensinoda Lingua Portuguesa oral requer um trabalho especializado,
uma vez que esta é apreendida por outros canais que nGo o auditivo. Essa
sifuacdo apresenta-se como um grande desafio na educacdo do surdo e
tem sido objeto de muitas pesquisas, uma vez que seu aprendizado se dard
independentemente da percepcéo do estimulo oral.

A Lei n® 10.436/2002 estabelece em seu artigo 1° que “é
reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de expressdo a ela
associados”. Apesar do reconhecimento, o mesmo artigo, em seu
pardgrafo Unico preceitua que “A Lingua Brasileira de Sinais — Libras
ndo poderé substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa”. Em
cumprimento ao dispositivo legal, a instituicGo educacional deve ofertar
a Lingua Portuguesa em programa que atenda as especificidades do
estudante surdo.

A lingua de sinais é a lingua natural do surdo (KARNOPP;
QUADROQOS, 2001), pois é aquela que ele aprende apenas no contato
com outro usudrio fluente. A maioria dos surdos brasileiros ndo possui
um ambiente linguistico favordvel para o aprendizado da lingua de
sinais por ndo terem, no seu entorno social, falantes dessa lingua,
recaindo sobre a instituicdo educacional a responsabilidade pelo
desenvolvimento linguistico desse estudante .

O aprendizado dessas linguas ocorre de acordo com os seguintes
atendimentos complementares para estudantes dos anos iniciais do
Ensino Fundamental:

* Lingua Portuguesa (modalidade escrita) — atendimento em
grupo, no minimo, duas vezes por semana (de 40 a 50 minutos);

* Lingua Portuguesa (modalidade oral) — atendimento individual
e/ou em grupo, no minimo, duas vezes por semana (de 40 a
50 minutos);
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* Estimulag@o sensorial/auditiva e ritmica - atendimento individual
ou em grupo, no minimo, duas vezes por semana (de 40 a 50
minutos); e

* Lingua Brasileira de Sinais (Libras) - em grupo, no minimo, duas
vezes por semana (de 40 a 50 minutos). Deve ser ministrada
preferencialmente por professor surdo com formacéo em
magistério ou licenciatura.

Visando a uma educacdo bilingue, torna-se imperativo o trabalho
de um professor surdo, para a aquisicdo da Lingua Brasileira de Sinais
e um professor néo surdo, para o aprendizado da Lingua Portuguesa.

No caso do estudante surdocego, o atendimento curricular
especifico deve desenvolver a comunicacdo alternativa de acordo com
as especificidades do estudante para, a partir delas, desenvolver a
lingua portuguesa nas modalidades oral e escrita.

Sao atividades desenvolvidas em sala de recursos especifica
para atendimento ao estudante com deficiéncia visual:

* promover e apoiar a alfabetizacdo e o aprendizado pelo Sistema
Braille;

* realizar a transcricdo de materiais, Braille/tinta, tinta/Braille, e
produzir gravacdo sonora de textos;

* realizar adaptacdo de gréficos, mapas, tabelas e outros materiais
diddticos para uso de estudantes cegos;

* promover a utilizacdo de recursos opticos (lupas manuais
e eletrbnicas) e ndo épticos (cadernos de pauta ampliada,
iluminacédo, lépis e canetas adequadas);

* adaptar material em caracteres ampliados para uso de
estudantes com baixa visdo, além de disponibilizar outros
materiais diddticos;
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desenvolver técnicas e vivéncias de orientacdo e de mobilidade e
atividades da vida diéria para autonomia e para independéncia;
desenvolver a competéncia do estudante para o uso do sorobé;
promover adequacdes necessdrias para o uso de tecnologias de
informacdo e de comunicacéo;

atuar como docente nas atividades de complementacdo ou de
suplementacdo curricular especifica;

atuar de forma colaborativa com o professor da classe comum
para a definicGo de estratégias pedagdgicas que favorecam
o acesso do estudante com deficiéncia ao curriculo e a sua
inferacdo no grupo;

promover as condicdes de inclusdo desses estudantes em todas
as atividades da instituicdo educacional ;

orientar as familias para o seu envolvimento e a sua participacéo
no processo educacional;

informar & comunidade escolar quanto & legislacdo e as normas
educacionais vigentes asseguradoras da inclusdo educacional;
participar do processo de identificacdo e de avaliacéo pedagdgica
das necessidades especiais e de tomadas de decisées quanto ao
apoio especializado necessdrio para o estudante;

preparar material especifico para o uso dos estudantes na sala
de recursos;

orientar a elaboracdo de material diddtico-pedagdgico que
possam ser utilizados pelos estudantes nas classes comuns;
indicar e orientar professores e gestores para o uso de
equipamentos e de materiais especificos e de outros recursos
existentes na familia e na comunidade e articular, para que a
proposta pedagdgica da instituicdo educacional seja organizada
coletivamente em prol de uma educacéo inclusiva; e
responsabilizar-se, juntamente com  os docentes, pelas
adequacdes curriculares, necessdrias ao processo educacional
do estudante com necessidade educacional especial.
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Em ALTAS HABI-
LIDADES /SUPER—
DOTAGAD, A SALA
DE RECURSOS SE
CONSTITUI EM
UM ESPAGO DE
MEDIAGADO ENTRE

OS CONHECIMEN- O Atendimento Educacional Especializado em sala de recursos
I realizado em instituicdes educacionais que desenvolvem atividades de
DOs NO ENSINO A . .
TEAUR B infercomplementaridade curricular, no caso das Escolas Parque, e de
DESENVOLVIMENTO complementaridade, no caso dos Centros Interescolares de Linguas,
DO POTENCIAL d d do & idad d . - d
ALEnTO=0 DEe- eve ser adequado as necessidades educacionais dos estudantes com
SE ESTUDANTE deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento. O principio da
Em sUAS) AreA(S) . - . J, X .
. proposta de inclusdo educacional deverd ser garantido, excluindo a
ou TOpPIco(S) DE
INTERESSE. possibilidade da oferta dos servicos de modo segregativo. As acoes

pedagdgicas devem contemplar os eixos centrais que envolvem a acédo
do profissional de apoio especializado, ou seja, apoio ao estudante, ao
professor e a familia.

Em funcé@o da natureza complementar dos servicos ofertados
por estas instituicdes educacionais, elas deverdo prever em sua
proposta pedagdgica a forma e a organizacdo do Atendimento
Educacional Especializado, com anuéncia da Diretoria Regional de
Ensino da qual é vinculada, e aprovacdo da unidade de gestdo
central da Educagao Especial.

Em altas habilidades/superdotacdo, a sala de recursos se
constitui em um espaco de mediacdo entre os conhecimentos adquiridos
no ensino regular e o desenvolvimento do potencial talentoso desse
estudante em sua(s) drea(s) ou tépico(s) de interesse. Néo difere, em
espaco fisico, de uma sala de aula comum, porém, deve ser equipada
com recursos minimos que possibilitem a realizaco das atividades
de investigacdo, bem como a construcdo de protétipos relativos as
pesquisas realizadas, seja na drea académica ou na drea de talento
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artistico. O estudante realiza atividades de enriquecimento, uma vez
por semana, em horério alternativo ao da escola regular.

Tem cardter transitério considerando que o professor, em
sua atribuicdo de tutoria, deve oportunizar o acesso do estudante
a experiéncias, materiais e informacdes que extrapolem o espaco
educacional possibilitando, assim, o desenvolvimento do seu potencial
a niveis cada vez mais elevados.

O professor deixa de ter um papel central no processo de
aprendizagem do estudante e passa a atuar como tutor, mediando,
dinamizando, catalisando e articulando com outros espacos todas
as demandas advindas do interesse do estudante na elaboracéo
do seu projeto.

Para ampliar as possibilidades de insercdo desse estudante em
um espaco mediador que vise & producdo de conhecimentos, ao mesmo
tempo em que promove o desenvolvimento do seu potencial de talento,
o professor-tutor que atua na sala de recursos de altas habilidades/
superdotacdo deve, prioritariamente:

1. realizar o atendimento especializado de modo a valorizar e
respeitar tanto as necessidades educacionais diferenciadas do
estudante, quanto a seus talentos, aptiddes e interesses;

2. desenvolver uma prdtica adequada & estimulacdo do seu
potencial, a fim de possibilitar-lhe o alcance, em ritmo préprio,
de um nivel de exceléncia (Atividade de Enriquecimento Tipo Ill)
na adequacdo dos projetos idealizados &s situacoes reais;

3. planejar alternativas de atendimento que alcancem as
reais necessidades e expectativas do estudante, bem como
correspondam ao referencial teérico que estd sendo adotado
pela SEDF;

4. suprir as necessidades dos estudantes, possibilitando seu amplo
desenvolvimento pessoal e criando oportunidades para que
encontrem desafios compativeis com as habilidades superiores
que demonstram possuir;
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5. romper com a rotina convencional do ensino regular para néo
gerar desperdicio de talento, de potencial ou desmotivacéo do
estudante por néo estar devidamente assistido;

6. orientar o estudante oferecendo-lhe condicées de, a partir da
identificacdo de uma situagdo-problema, elaborar seu projeto de
pesquisa e concluir fodas as etapas, desde a idealizacdo & execucdo;

7. motivar e orientar a realizagcdo de novas propostas de trabalho;

8. direcionar a organizacéo de sua prdtica pedagdgica cotidiana
ao desenvolvimento das dreas de interesse dos estudantes e ndo
com énfase na drea de concurso ou de formacdo inicial do
préprio professor, atuando como professor-tutor; e

9. intermediar/articular, sempre que possivel, a sua insercdo em
espaco adequado ao seu potencial, quando, ao concluir os
anos escolares da Educacd@o Bésica, ndo for mais possivel o
atendimento em salas de recursos da rede piblica de ensino.

Esse servico, implantado na Secretaria de Estado de Educacao
desde 1976, foi reestruturado a partir da adeséo & proposta do MEC
com a implantacdo dos Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/
Superdotac@do — NAAH/S nas 26 unidades da federacéo e no Distrito
Federal. Constatada a necessidade de melhoria na qualidade da execugéo
das politicas publicas desta Secretaria, no que diz respeito ao incremento
do potencial talentoso identificado nos estudantes da Educacéo Bésica,
a estrutura do NAAHS foi integrada & SEDF, porém com adequacéo ao
organograma institucional j& existente. Desse modo, esse servico passou

a ser denominado Atendimento Educacional Especializado ao Estudante
com Altas Habilidades/Superdotacéao (AEE- AH/SD).

[HDUCACAO [ASPECIAL



Nessa perspectiva, foi mantida a composicéo do projeto original
dos NAAH/S, onde estdo definidas as trés Unidades de Atendimento
Especializado que se constituem nos pilares da Educacdo Especial -
professor, estudante e familia: Unidade de Atendimento ao Aluno
Superdotado — UAS; Unidade de Atendimento ao Professor — UAP;
Unidade de Apoio & Familia — UAF.

Em consonéncia com a politica de inclusdo desta Secretaria,
que preconiza a articulacéo eficiente entre a educacdo especial e o
ensino regular nos niveis local, intermedidrio e central, as Unidades
de Atendimento Especializado em Altas Habilidades/Superdotacao
serdo responsdveis pelas atribuicdes relativas & execucdo dos
servicos ofertados nas respectivas salas de recursos, bem como
pela coordenacdo desses servicos em admbito central, vinculadas
pedagogicamente & unidade de gest@o central de Educacao Especial,
na drea de altas habilidades/superdotacéo.

No que se refere & Unidade de Atendimento ao Estudante
Superdotado — UAES e & Unidade de Atendimento ao Professor - UAP,
a coordenacdo serd realizada por professores itinerantes, selecionados
pela unidade de gestdo central de Educac@o Especial. Cabe ressaltar
que as atribuicdes desses professores nas atividades de coordenacao
dessas Unidades sGo compativeis com o servigo de itinerancia, porém,
com atuacdo em todo o Distrito Federal.

A UAP ¢é responsdvel, dentre outras atribuicdes, pelo suporte
metodoldgico e orientacdo das préticas da equipe de professores-
tutores que atuam nas salas de recursos, bem como pela orientacdo
aos professores das classes comuns para a aplicacéo de adequacdes
curriculares. A UAS é responsdvel pela articulacdo de parcerias
produtivas no fomento as pesquisas dos estudantes e pela realizac@o
de oficinas, de acordo com suas dreas de interesse.
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No caso da Unidade de Apoio & Familia - UAF, a coordenacao
serd realizada por um dos psicélogos ou professores com formacdo em
psicologia que compdem o AEE-AH/SD, sendo que esse profissional
manterd sua atribuicdo de avaliacdo dos estudantes e suporte as familias.

No contexto atual das novas diretrizes de formalizacéo do servico
de atendimento ao superdotado, os profissionais especializados que
compdem a UAP (professores-tutores e professores-itinerantes) e a UAF
(psicélogos/professores de psicologia) desenvolverdo as acées relativas
as prdticas de inclus@o orientadas e articuladas pela coordenacao geral
da drea que, por sua vez, atuard de acordo com as diretrizes estabelecidas
pela unidade de gestdo central de Educacdo Especial. O coordenador
geral serd selecionado por essa unidade, onde terd sua lotag@o.

As acdes a que se refere o pardgrafo anterior serdo executadas
em articulacdo com as Equipe Especializada de Apoio & Aprendizagem,
com as equipes das salas de recursos, com os orientadores educacionais
e com os coordenadores da Educacéo Especial nas Diretorias Regionais
de Ensino. A capacitacdo e disseminacdo de conhecimentos de
responsabilidade da UAP serdo viabilizadas pela coordenagéo geral
da drea em parceria com a EAPE e outras instituicdes de formacao.

Os estudantes com Transtornos Funcionais serdo atendidos na
rede publica de ensino do Distrito Federal de forma articulada entre
os servicos de apoio educacional do Ensino Regular e os servigos
de atendimento educacional especializado da Educacéo Especial,
em consondncia com a Politica Nacional de Educacdo Especial na
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perspectiva da educacéo inclusiva. “Dentre os transtornos funcionais
especificos estdo: dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia, transtorno
de atengdo e hiperatividade, entre outros” (MEC, 2008, p.15).

Conforme proposto na Orientacdo Pedagdgica do Servico
Especializado de Apoio & Aprendizagem, a avaliacéo da queixa escolar
deve ser processual e interventiva, oportunizando a construcéo de
estratégias e de intervencdes pedagdgicas que favorecam o processo
de ensino e de aprendizagem.

O Modelo do Procedimento de Intervencdo das Queixas
Escolares — PAIQUE (2006), apresentado no referido Plano, deverd
ser desenvolvido com esses estudantes. Somente depois de esgotadas
todas as possibilidades de intervencéo, nos 3 (irés) niveis do
modelo, é que os estudantes com transtornos funcionais poderdo ser
encaminhados para diagnéstico diferencial e atendimento articulado
junto & sala de recursos.

Ressalta-se a importancia da articulacéo e do didlogo entre
os servicos de apoio existentes na instituicdo educacional — Equipe
Especializada de Apoio & Aprendizagem, Orientacdo Educacional, sala
de recursos, coordenador e supervisor pedagdégico. Essa articulacdo
faz-se imprescindivel devido ao fato de o estudante ser parte infegrante
da comunidade escolar e, por isso, responsabilidade de todos.

Na perspectiva de inclusdo educacional, o foco do Atendimento
Educacional Especializado ndo deve ser nas limitacdes e nas
dificuldades do estudante, nem mesmo em atendimentos excludentes e
descontextualizados da sala de aula comum, l6cus natural do processo
de ensino e de aprendizagem. Desse modo, o atendimento educacional
especializado na sala de recursos a estudantes com transtornos
funcionais serd realizado de forma articulada com os demais servicos
da instituicéo educacional.

A participacéo do professor da sala de recursos dar-se-& por meio
do envolvimento nas discussdes pedagdgicas sobre a queixa escolar
do estudante e definicdes conjuntas sobre estratégias de intervencdes
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educacionais e de orientacées na realizacdo das adequacoes
curriculares necessdrias. Em situacées em que, apds a realizacdo
das intervencées previstas no PAIQUE, permanecer a necessidade de
complementacdo pedagdgica, esta poderd ser ofertada pelo professor
da sala de recursos, exclusivamente, no turno contrdrio ao de matricula
do estudante, de acordo com suas necessidades educacionais e em
conformidade com proposta do Atendimento Educacional Especializado
ofertado na sala de recursos

A itinerGncia é um atendimento ofertado a estudantes com
necessidades educacionais especiais da rede puUblica de ensino
do Distrito Federal com a finalidade de viabilizar a remocéo de
barreiras ao desenvolvimento do estudante no processo de
aquisicdo da aprendizagem. Sua atuagdo incide diretamente na
adequacdo das préticas a que o estudante é submetido, bem como
no desenvolvimento de condigdes que o capacite a ajustar-se e
a apreender aspectos relativos das dimensdes cognitivas e sdcio-
emocionais referentes a essas prdticas.

O recurso da itinerdncia serd utilizado quando for imperativo
o atendimento pedagdgico direto aos estudantes com necessidades
educacionais especiais inseridos em classes comuns, com a finalidade
de garantir-lhes as condicdes minimas necessdrias ao desenvolvimento
pleno de sua aprendizagem. Para tanto, o foco de atuacdo da
itinerdncia serd o estudante, o professor e, quando se fizer necessario,
a sua familia.

Para a eficiéncia dessa oferta é preponderante a atuacéo de um
profissional especializado em conhecimentos e recursos especificos na
drea de educacdo especial e inclusdo educacional, cujo desempenho
possibilite a articulac@o entre o professor regente e o professor do
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atendimento educacional especializado. Tal condicdo permitird uma
orientacdo apropriada quanto a adequacdes curriculares e a estratégias
pedagdgicas inclusivas ajustadas as necessidades educacionais
dos estudantes, bem como, favorecerd a comunicacéo entre esses
estudantes e seu(s) respectivo(s) professor(es).

Os professores itinerantes atenderGo aos estudantes com
deficiéncia visual, deficiéncia auditiva, altas habilidades/superdotacao,
deficiéncia intelectual, transtorno global do desenvolvimento e
deficiéncia moltipla nas instituicdes cujo Atendimento Educacional
Especializado em sala de recursos ndo seja ofertado.

No caso de altas habilidades/superdotacéo, esse atendimento
ocorrerd por meio da realizacéo de oficinas ou de atividade similar que
vise & identificacdo de estudantes com potencial de superdotacdo e
posterior encaminhamento para as salas de recursos dessa modalidade.

O professor itinerante terd sua lotacdo na instituicdo educacional
com salade recursos mais préxima & drea de abrangéncia de sua atuacéo
— denominadas sala de recursos pdlos. Os aspectos administrativos e
operacionais relativos & vida funcional do professor itinerante séo de
responsabilidade da equipe gestora da instituicGo educacional de sua
lotacdo e os aspectos pedagdgicos, de responsabilidade da unidade
de gestao central de Educacao Especial, em parceria com as Diretorias
Regionais de Ensino.

Nas Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacao
Bésica, a itineréncia é definida como:

Servico de orientfacGo e supervisGo pedagdgica
desenvolvida por professores especializados que fazem
visitas periédicas as escolas para trabalhar com os
estudantes que apresentem necessidades educacionais

especiais e com seus respectivos professores de classe
comum da rede regular de ensino (MEC, 2001, p. 50).
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O professor itinerante desempenha uma funcdo mdltipla
constituida pelas agdesisoladas ou combinadas das seguintes atividades,
de acordo com a especificidade de cada drea de atendimento:

* realizar atendimento educacional especializado aos estudantes
com deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento
matriculados em classes comuns, favorecendo o seu processo
de aprendizagem e sua adaptagdo;

* realizar atendimento educacional especializado aos estudantes
com altas habilidades/superdotacdo em suas respectivas
instituices educacionais de origem, desenvolvendo oficinas
ou atividades similares que favorecam o seu processo de
identificacdo, de encaminhamento ao Atendimento Educacional
Especializado ao Estudante Superdotado e de adaptacéo ao
ritmo de aprendizagem nas classes comuns, sobretudo na(s)
drea(s) de alto potencial;

* realizar atendimento educacional especializado aos estudantes
com altas habilidades/superdotacdo  nas instituicoes
educacionais de origem, desenvolvendo oficinas ou atividades
similares que favorecam o seu processo de identificaco, de
encaminhamento ao Atendimento Educacional Especializado
ao Estudante e de adaptacdo ao ritmo de aprendizagem nas
classes comuns, sobretudo na(s) drea(s) de alto potencial;

* articular com a equipe dos Servicos de Orientacdo Educacional
e das Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem para
definir estratégias pedagdgicas de suporte ao estudante, &
familia e ao professor, quando necessério;

* apoiar e acompanhar pedagogicamente os professores das
classes especiais;

* orientar familiares e estudante, quando solicitado;

* produzir material adaptado e complementacdo curricular no
caso de estudantes com deficiéncia visual;
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e participar de conselho de classe, de estudos de caso de
estudantes para efeito de avaliag@o, de remocao, de promocao
e de intervencao pedagdgica;

* participar de reunides de coordenacdo pedagdgica nas
instituicdes educacionais da drea de abrangéncia de sua
atuagéo, para orientar e apoiar os professores regentes das
classes comuns e das classes especiais;

e orientar a direcGo da instituicGo educacional quanto &
organizacdo das turmas;

* apoiar a formacdo continuada dos professores das classes
comuns e do servico de apoio especializado;

* apoiar a instituicGo educacional nas acdes de orientacdo e de
preparacéo para acolhimento do estudante com necessidades
educacionais especiais no contexto escolar; e

* articular com os professores de sala de recursos a viabilizacé@o
de outros atendimentos especializados necessdrios ao
processo educacional do estudante com necessidades
educacionais especiais.

A Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal mantém
estruturas especializadas, amparada pela Lei Distrital n® 3.218/2003.
De acordo com seu artigo 1°, 8§4°, os atendimentos em estruturas
especializados ocorrerdo nos casos nos quais “se demonstre que a
educacd@o nas classes comuns ndo pode satisfazer s necessidades
educativas ou sociais da crianga ou quando necessdrio para o seu
bem-estar”. Desse modo, fica a rede puUblica de ensino autorizada a
manter instituicdes educacionais especiais para atendimento em casos
excepcionais, caso o procedimento seja o mais recomenddvel.
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instituicdes educacionais ou servicos especializados,

Nesse sentido, o Centro de Ensino Especial constitui uma das
possibilidades de atendimento em Educacé@o Especial previstas em
legislacdo — Resolucdo CNE/CEB N° 02/2001 do MEC e Resolucéo
CEDF N° 01/2009. E definida como uma instituicdo especializada
de atendimento educacional e de desenvolvimento humano de
estudantes com deficiéncia. Apresenta um atendimento pautado em
condicdes que preveem a presenca de profissionais qualificados;
adota, extraordinariamente, o curriculo da Educacdo Bdsica com
adequacdes significativas e curriculo funcional; dispde de programas e
de procedimentos metodolégicos especificos, bem como equipamentos
e materiais didéticos adequados & educacdo desses estudantes.

Embora haja justificativa legal para a manutencdo desse
servico, a Secretaria de Estado de Educacd@o do Distrito Federal atua
no sentido de ressignificar a proposta pedagégica dos Centros de
Ensino Especial da rede puUblica de ensino, a fim de garantir a todos
os estudantes com deficiéncia o direito ao atendimento educacional
especializado, conforme suas necessidades e possibilidades de
aprendizagem e de desenvolvimento.

Desse modo, a atuagdo dos CEEs, na perspectiva de educagéo
inclusiva, exige mudancas pedagdgicas voltadas a dar suporte & sua
funcd@o nesse novo contexto. A proposta é que os Centros transformem-
se em um espaco de referéncia em Educacéo Especial, tanto no que
tange ao atendimento educacional aos estudantes, até entdo ndo
incluidos, quanto ao atendimento complementar para estudantes
com deficiéncia j@ matriculados em instituicdes educacionais comuns.
E de responsabilidade dos CEEs a articulacdo e a coordenacéo, em
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sua respectiva Diretoria Regional de Ensino, das acées pedagdgicas
da Politica de Educacao Inclusiva, propostas pela unidade de gestdo
central de Educacéo Especial.

Portanto, cada CEE consiste numa unidade publica de ensino
que presta atendimento local e itinerante, funcionando como espaco
de conhecimentos especializados e, por isso mesmo, prestando
atendimento ao corpo docente e discente da Educacdo Especial e
apoiando a comunidade escolar de sua regido.

O atual modelo de CEE tem como finalidade orientar sua
organizacdo e funcionamento, racionalizar recursos e esfruturar
adequadamente o cumprimento de suas finalidades, de modo a buscar
o aprimoramento da qualidade da Educacd@o Especial oferecida pela
rede puUblica de ensino do Distrito Federal.

O modelo proposto amplia e redimensiona suas funcées na rede
publica de ensino do Distrito Federal, que passa a ser a de:

* realizar avaliacdo funcional para fins de orientacdo pedagégica
e de identificacdo das necessidades educacionais especiais de
estudantes para encaminhamentos aos servicos de Educacdo
Especial e outros em dreas afins;

* prestar atendimento educacional especializado ao estudante
com deficiéncia cujas condicdes individuais identificadas néo o
indicam para inclusdo escolar imediata;

* atuar com os estudantes com deficiéncia matriculados nas
instituicdes educacionais comuns por meio do atendimento
educacional especializado complementar;

* promover a integracéo escola-familia-comunidade;

* articular junto as demais instituicdes educacionais da rede
pUblica de ensino a fim de desenvolver estratégias de apoio e de
orientacdo que favorecam & inclusdo educacional de estudantes
com deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento;

* desenvolver acées pedagdgicas de preparacdo e de capacitacdo
para o mundo do trabalho;
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* apoiar a capacitacdo de recursos humanos para atuarem
com educacdo especial, por meio de indicacdo de
formadores para cursos, oferta de oportunidade para a
realizacdo da parte pratica dos cursos na drea de Educacéo
Especial, realizacé@o de treinamento em servico e em salas de
demonstracdo, dentre outros;

* desenvolver estudos, producdo e estratégias pedagdgicas na
drea de comunicacé@o alternativa e tecnologia assistiva que
favoreca a acessibilidade curricular em diferentes contextos
educacionais;

* articular, junto & drea de satde, formas de contribuicdo no
processo de habilitacGo e de reabilitacdo de jovens e adultos
com deficiéncia em colaboracdo com a familia e com as
instituicdes conveniadas; e

* promover acdes que favorecam a conscientizac@o/sensibilizacdo
da comunidade escolar nas instituicdes educacionais
comuns quanto & inclusdo dos estudantes atendidos pela
Educacao Especial.

O CEE apresenta-se em um modelo contingencial, portanto,
encontra-se sujeito a ajustes dindmicos em sua organizacdo e
funcionamento, voltados ao crescente aprimoramento de suas agdes,
o que contribui para a modernizacdo da Educacéo Especial em toda
rede pUblica de ensino do Distrito Federal.

Os Centros de Ensino Especial subordinam-se, técnica e
pedagogicamente, & unidade de gesté@o central da Educacdo Especial,
vinculada & Subsecretaria de Gestdo Pedagdgica e Inclusdo Educacional,
e & Diretoria Regional de Ensino de sua localizagéo. Cabe as DREs
oferecerem suporte administrativo de modo a ser possivel descentralizar
as acdes técnico-pedagdgicas exercidas pela referida Subsecretaria.
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A formulacdo de uma proposta pedagdgica voltada a inclusdo
de estudantes com deficiéncias e transtorno global do desenvolvimento
implica em possibilitar ao estudante o atendimento educacional em
ambientes socialmente menos restritivos, preferencialmente nas classes
comuns de ensino regular.

Desse modo, serdo atendidos no espaco fisico dos Centros de
Ensino Especial:

* estudantes que ndo possuam indicacdo imediata para a
inclusGo em classes comuns, em classes especiais ou em
classes de integrag@o inversa do ensino comum, tendo em
vista as conclusdes do processo avaliativo e o consequente
encaminhamento dos estudantes pelas equipes especializadas
de apoio & aprendizagem dos Centros de Ensino Especial;

* estudantes com deficiéncia(s) severa(s) — mental ou miltipla —
cujo atendimento requeira curriculo exclusivamente especial;

e criancas do Programa de Educacdo Precoce — de O (zero) a 3
(trés) anos e 11 (onze) meses — até que o sistema de ensino
disponha de creches ou de Centros de Educacao Infantil;

* integrantes do Programa de Reabilitacdo ofertado no CEEDV e
de servicos articulados com a drea de Sadde e Sécio-educativa
com a drea de Assisténcia Social, implementando acées e
politicas intersetoriais;

* estudantes com transtorno global do desenvolvimento, enquanto
a gravidade do quadro clinico ou de suas manifestacoes
comportamentais ndo permitir sua permanéncia ou imediata
inclus@o em instituicdo educacional comum.

Para efetivacGo da matricula e disponibilizacdo de
atendimento especifico ao estudante nos CEE, devem ser
considerados os seguintes critérios: faixa etdria; grau e amplitude
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da(s) deficiéncia(s); condicées integradoras do sistema; e natureza
das necessidades educacionais especiais.

SG@o pontos prioritdrios de consideracdo para o atendimento
especializado:

* prioridade de atendimento aos estudantes que se encontram
na faixa etdria de O (zero) a 21 (vinte e um) anos, podendo
o atendimento ser realizado nas instalacdes dos CEE ou em
parceria com entidades da comunidade — Terceiro Setor —
por meio de programas compativeis com as necessidades e
condicoes dos estudantes;

* complexidade das necessidades educacionais do estudante
de forma que a instituicGo educacional comum ndo consiga
atender e, portanto, requeira os servigos especificos da Educacdo
Especial; e

* terminalidade especifica no Ensino Fundamental e consequente
indicac@o para programas ofertados pelos CEEs.

A definicdo e a organizacdo da proposta de atendimento
educacional para o estudante matriculado no CEE, além de considerar
o previsto na Estratégia de Matricula para a rede publica de ensino,
terdo como base a avaliacéo pedagdgica e funcional, observada sua
condicdo biopsicossocial para desempenhar as atividades ofertadas
pela instituicdo educacional.

Dessa forma, os CEEs atendem ao estudante com deficiéncia
em situacdes que a magnitude de suas limitacdes fisicas, intelectuais
e sensoriais resulte em dificuldades significativas nas habilidades
adaptativas. Como habilidades adaptativas, encontram-se as habilidades
psicomotoras, de autocuidado e de seguranca, de compreensdo das
expectativas e comportamentos sociais, julgamento e comunicacao.

Esse atendimento pode ocorrer de forma apenas transitéria,
quando o estudante encontrar-se em condicdes de ter essas habilidades
desenvolvidase, portanto, em condicdes de melhorarseu relacionamento
na instituicdo educacional e na comunidade. Dessa forma, observa-
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se que as condicdes adaptativas do estudante, sejam as de natureza
pedagdgica, psicoldgica, emocional ou comportamental, constituem
elementos indicadores dos recursos e das metodologias adequados
a especificidade de sua condicdo que poderdo ser adotados com
medidas inclusivas de atendimento escolar.

Essa dimensdo considera, assim, o comportamento adaptativo
ou ndo adaptativo e a coexisténcia da deficiéncia intelectual com
transtornos mentais, dentre outros aspectos.

A andlise do complexo de fatores mencionados é a base para a
definicéo imediata quanto ao local de atendimento do estudante e as
formas de apoio educacional adequadas a ele.

Numa situacGo de interface com a instituicdo educacional
comum, a fim de apoiar o processo de incluséo educacional, os CEEs
disponibilizaréo, também, o atendimento educacional especializado
complementar aos estudantes com deficiéncia ou transtorno global
do desenvolvimento, matriculados em turno contrério nas instituicdes
educacionais comuns da rede publica de ensino do Distrito Federal.

O atendimento educacional ofertado nos Centros de Ensino
Especial deve dar-se prioritariamente até os 21 (vinte e um) anos de
idade. Apds essa faixa etéria, o estudante deverd ser encaminhado a
programas adequados & sua real necessidade, ofertados por instituicoes
conveniadas e/ou outros 6rgdos do poder piblico que possam assegurar
o desenvolvimento de habilidades distintas das ofertadas pela drea
da educacdo, promovendo a autonomia, a insercGo no mercado de
trabalho e a participacdo social cidada.

Extraordinariamente, o estudante acima de 21 (vinte e um)
anos de idade poderd permanecer matriculado no CEE. Essa situacGo
dar-se-4 apenas quando néo forem identificados programas publicos
que realizem tal atendimento. Nesses casos, o atendimento no CEE
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ocorreré em dias e em hordrios alternados, mediante atividades
diferenciadas que considerem as condicdes, as potencialidades e as
necessidades individuais do estudante. Tais atividades podem ocorrer
de forma interdisciplinar, incluindo atividades vivenciais de cardater
sécioeducativo, voltadas a atender as necessidades desse educando e
que apresente o objetivo de desenvolver condicées de maior autonomia
ao educando e, consequentemente, possibilitar-lhe condicées de
melhoria de qualidade de vida.

Indica-se a transferéncia do estudante do CEE para instituicdes
educacionais comuns da rede regular de ensino quando suas condicdes
pedagdgicas evidenciarem ndo mais haver a necessidade de curriculo
funcional, podendo, portanto, beneficiar-se do desenvolvimento de
curriculo adaptado em ambiente inclusivo. Essas condicdes devem ser
avaliadas pela equipe docente e técnica do CEE, com a participacdo
da familia e com a colaboracéo de profissionais externos, a critério do
Centro e/ou da familia.

O documento de transferéncia deve ser acompanhado de
relatério educacional circunstancial de sua avaliacéo e de atendimentos
educacionais realizados.

As indicacdes de transferéncia devem observar a convergéncia
e a conveniéncia da idade do estudante, bem como a compatibilidade
entre as necessidades especiais e o tipo de atendimento para o qual
esteja sendo indicado.

O atendimento educacional especializado é ofertado nos
Centros de Ensino Especial por meio de programas. A indicacdo
de atendimento, a quantidade e o tempo de permanéncia em cada
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programa serdo estabelecidos pela equipe pedagdgica de cada
Centro. Essa indicacdo basear-se-4 em avaliacdo funcional com
fins pedagdgicos e de identificacdo das necessidades educacionais
especiais e serd realizada por profissionais do Programa Integracéo
Escola-Familia e Comunidade, composto pela Equipe Especializada
de Apoio & Aprendizagem e pela equipe da Orientacéo Educacional,
com a participacéo do professor regente responsével pelo estudante.
Basear-se-&4 em andlise de resultados evidenciados a partir do registro
do Plano Pedagdgico Individual desenvolvido com o estudante e dos
instrumentos de avaliacdo pedagdgica e funcional utilizados pelos
profissionais envolvidos.

Para atingir os objetivos educacionais previstos na legislacdo
vigente, e respeitando-se as condicdes do atual sistema educacional,
os CEEs devem dispor dos seguintes programas de atendimento
especializado:

O Programa de Educacdo Precoce refere-se a um conjunto de
acdes educacionais voltadas a proporcionar & crianca experiéncias
significativas, a partir de seu nascimento, e que promovam o
desenvolvimento maximo de seu potencial (BRALIC; HABUBSLER; LIRA,
1979). Destina-se a criancas de O (zero) a 3 (trés) anos e 11(onze)
meses que apresentem atraso no desenvolvimento e que encontrem-
se em situacdes de risco, de prematuridade, com diagndstico de
deficiéncias ou com potencial de precocidade para altas habilidades/
superdotacdo.

A Secretaria de Educacao Especial do MEC (2002), na publicacao
da colec@o intitulada “Saberes e Praticas da Inclus@o”, ressalta que,

a primeira inféncia das criancas exige carinho e cuidado.
Mas, para que a pessoa humana realize plenamente seu
potencial, deve haver também, desde o nascimento um
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processo educativo que ajude a construir suas estruturas
afetivas, sociais e cognitivas. Educac@o Infantil é mais

do que cuidar de criancas. E abrir a elas o caminho da
cidadania (MEC, 2004, p.3).

Nesse sentido, o Programa de Educacéo Precoce possui
caréter preventivo, cuja abordagem tem como fundamento o
respeito a diversidade, uma vez que adota estratégias pedagdgicas
dindmicas e diferenciadas que respondem das necessidades
especificas de cada estudante.

A operacionalizacdo do atendimento se organiza na perspectiva
de “formar e educar para a vida” (MEC, 2004). Para tanto, desenvolve
trabalho coletivo e direcionado a objetivos pedagdgicos que viabilizam
a aquisicdo de competéncias humanas e sociais e que enfatizam
a construcdo do conhecimento pela crianca de forma global e
contextualizada.

Considerando o desenvolvimento global das criancas e as
atuais politicas publicas de inclusdo educacional, esse programa define
como obijetivo primordial a promocdo das potencialidades dos seus
estudantes quanto aos aspectos fisicos, cognitivos, afetivos e sdcio-
culturais, contribuindo, assim, para sua inclusdo educacional e social.
Portanto, tem como finalidade oferecer aos estudantes condicées para
que compreendam o mundo por meio de experiéncias advindas das
mltiplas interacdes e das relacdes estabelecidas pela exploracdo do
meio, do uso do brinquedo e da ludicidade, da relagdo com o préprio
corpo e, ainda, da acéo espontdnea sobre os diversos estimulos.

Entretanto, para que esse desenvolvimento ocorra, é fundamental
a mediacdo do professor e da familia junto & crianca. Essa atuacédo
incidird sobre aspectos relacionados & comunicacdo, & interacéo e a
participac@o em diversas atividades, de modo a apoiar e a colaborar
para o desenvolvimento da autonomia, da independéncia e da iniciativa
de autogestdo dessa crianca. Essas acdes viabilizardo condicoes

[HDUCACAO [ASPECIAL



para que elas préprias constituam-se em agentes de mudanca para
a formagdo dos conceitos e na construcdo de sua autoestima. Para
tanto, deve-se considerar a relevancia do respeito ao contexto familiar
e social no qual a crianca encontra-se inserida.

Ainda, no que tange & mediacéo da familia e & importéncia
de sua participacéo efetiva no atendimento e no envolvimento nos
trabalhos desenvolvidos pelo Programa, hé previsdo de atendimento
aos pais. Esse atendimento visa & orientacdo sistemdtica as familias,
ressaltando a valorizacdo do seu papel para a eficcia da continuidade
das atividades educativas a serem realizadas em ambiente familiar.
Apresenta, também, a finalidade de oferecer suporte aos pais em
prol do sucesso do processo de inclusdo dos estudantes no sistema
educacional, na comunidade e no préprio contexto familiar.

Além da importancia da participacéo da familia, os pressupostos
do Programa consideram fundamental a articulagéo de diferentes dreas
do conhecimento, especialmente a drea de sadde e da assisténcia social,
cujas contribuigdes ocorrem tanto no momento do encaminhamento
das criancas para o programa, quanto na viabilizacdo do acesso a
recursos e a atendimentos que complementam o trabalho pedagégico
na instituicdo educacional.

De acordo com as Diretrizes Pedagdgicas da Secretaria de Estado
de Educacdo do Distrito Federal e a perspectiva do desenvolvimento
global dos estudantes com necessidades especiais na instituicGo
educacional comum, o Programa de Educacdo Precoce deve ser
desenvolvido, preferencialmente, nos Centros de Educacéo Infantil ou
nos Jardins de Inféncia. Dessa maneira, colabora para a criacéo de
sistemas de ensino capazes de realizar uma educacéo inclusiva e que
responda a diversidade das condicdes dos estudantes, promovendo e
garantindo sua inclusdo educacional.

Atualmente, esse atendimento encontra-se presente em algumas
das instituicdes educacionais j@ mencionadas e, em cardter provisério,
nos Centros de Ensino Especial.
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Considerando o momento de transico do sistema puUblico de
ensino do Distrito Federal para o processo de inclusdo educacional,
e com base no previsto no artigo10° da Resolugdo n° 2 de 2001,
do Conselho Nacional de Educacéo, os Centros de Ensino Especial
ofertardo aos estudantes com matricula exclusiva nesses CEEs, em
cardter extraordindrio, o atendimento em etapas, conforme o ciclo de
seu desenvolvimento biopsicossocioemocional, organizado a partir de
abordagens curriculares especificas e diferenciadas, observadas suas
caracteristicas e necessidades.

* FEtapa 1 — Estudantes a partir de 4 (quatro) anos até 8 (oito) anos
de idade.

* Etapa 2 — Estudantes a partir de 8 (oito) anos até 14 (quatorze)
anos de idade.

* FEtapa 3 — Estudantes a partir de 14 (quatorze) anos de idade.

O trabalho pedagdgico serd desenvolvido por meio de um Plano
Pedagégico Individual adequado &s especificidades do estudante, para
potencializar o seu desenvolvimento e favorecer as condigdes necessarias
para sua inclus@o na instituicdo educacional comum. Seré desenvolvida
uma proposta pedagdgica com base em um curriculo funcional que
estimule o seu potencial para aquisicdo de habilidades cognitivas,
psicomotoras, de linguagem e de atividades de vida auténoma e social,
promovendo a sua adaptacdo social, independéncia e melhoria da
qualidade de vida. O curriculo funcional seré desenvolvido de maneira
contextualizada, tendo por base as habilidades adaptativas, subsidiado
pelos Pardmetros Curriculares Nacionais.

Em casos singulares, em que o estudante com graves
comprometimentos intelectuais, comportamentais ou miltiplos, necessite
de uma atencao diferente daquela que a instituicdo educacional comum
pode oferecer no momento, o atendimento no CEE serd substitutivo. A
fim de assegurar a esse estudante o direito & Educacdo Bdsica, serd
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desenvolvido, extraordinariamente, o curriculo da Educacéo Infantil
e do Ensino Fundamental — Anos Iniciais e da Educacdo de Jovens
e Adultos - 1° segmento no CEE, com as adequacdes necessdrias a
cada estudante, visando & sua inclusdo ou & reinsercdo na instituicdo
educacional comum.

Esse programa atende a estudantes regularmente matriculados
no CEE e desenvolve acdes pedagdgicas interdisciplinares vinculadas
as dreas de conhecimento do curriculo da Educacao Bdsica, como
Arte, nas suas diferentes formas de express@o, temas transversais,
informdtica, bem como dreas de conhecimento propostas no
curriculo funcional.

As atividades pedagdgicas devem ser definidas e organizadas
a partir das necessidades educacionais dos estudantes e das suas
condicdes biopsicossociais.

A previsdo da carga hordria para participacéo dos estudantes
nessas atividades serd indicada no Plano Pedagdgico Individual de
acordo com as caracteristicas funcionais de cada um.

O programa de oficinas pedagégicas é um atendimento
especializado voltado aos estudantes com deficiéncias e transtorno global
do desenvolvimento a partir de 14 (quatorze) anos, matriculados nos
Centros de Ensino Especial, classes especiais e classes comuns do ensino
regular. Apresenta como objetivo estimular a capacidade produtiva e
o desenvolvimento de competéncias e a aquisicdo de condutas sociais
bdsicas dos estudantes voltadas para o trabalho autbnomo ou protegido.
Para tanto, desenvolve competéncias que favorecem o processo de
preparacdo para a inclusdo no mundo do trabalho.
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A indicacéo da atividade pedagdgica ao estudante dar-se-G em
decorréncia de caracteristicas préprias, de seus interesses e de suas
habilidades funcionais, compativeis com as atividades ofertadas pelo
referido programa na instituicGo educacional.

Esse programa representa a viabilizacgo de um espago
educacional voltado a potencializar o aprender humano e a favorecer
a emancipacdo pessoal. Visa ao desenvolvimento de aptidées para a
vida produtiva, trabalhando contetdos relativos as habilidades préticas,
interligado com o curriculo da Educacéo de Jovens e Adultos, com as
devidas adaptacdes. Apresenta os seguintes aspectos bdsicos a serem
trabalhados: habilidades bésicas, habilidades de gestdo e habilidades
especificas (MEC, 2003).

As habilidades bdsicas referem-se a competéncias gerais e
essenciais para o trabalho, para a construcdo da cidadania, para
a comunicacdo verbal, para componentes da seguranca para o
trabalho, para preservacdo ambiental, dentre outras. As habilidades
de gestdo dizem respeito as competéncias e aos conhecimentos
relativos as atividades de gerenciamento e de administracéo, de auto-
gestdo, de melhoria da qualidade e da produtividade da empresa e
do préprio trabalhador. As habilidades especificas sdo competéncias
e conhecimentos especificos relativos aos processos, aos métodos, as
técnicas, as normas, aos tipos de equipamentos e a todos os conteddos
especificos das ocupacdes profissionais definidas na Proposta
Pedagdgica dos Centros de Ensino Especial.

O espaco das oficinas representa um ambiente favordvel ao
desenvolvimento do estudante quanto das nocdes de autoconceito,
de autoestima, de autoconfianca e de possibilidades de construcao
de solucées. Sua proposta pedagdgica é focada no desenvolvimento
das competéncias envolvidas no dominio dos quatros pilares
fundamentadores da educacéo: aprender a conhecer; aprender a
fazer; aprender a conviver e aprender a ser.
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O programa de oficinas pedagdgicas dos Centros de
Ensino Especial estrutura-se em dois médulos: oficinas sécio-
profissionalizantes e oficinas de profissionalizacéo. Em cada um dos
modulos, a carga hordria didria é de 5 horas/aula, sendo duas horas
e meia para o desenvolvimento de contetdos bésicos e duas horas e
meia de prdticas laborais.

O primeiro médulo, oficinas sécio-profissionalizantes, destina-
se a estudantes com deficiéncia matriculados nos Centros de Ensino
Especial e que ndo apresentem condicdes para desenvolver o curriculo
da Educacao de Jovens e Adultos.

O segundo médulo, oficinas de profissionalizacéo, destina-
se a estudantes com deficiéncia matriculados nos Centros de Ensino
Especial e que disponham de condicdes para desenvolver, embora com
adequacées, o curriculoda Educacdo de Jovense Adultos. Portanto, nesse
médulo serd ofertada a EJA concomitantemente com o desenvolvimento
das habilidades previstas para a preparacdo para o trabalho, mediante
treinamento das atividades prdticas que desenvolvam o seu potencial
laborativo. A Educacéo de Jovens e Adultos serd ofertada por meio do
Projeto Interventivo de EJA e a avaliagéo do desempenho do estudante
serd realizada de forma processual, de acordo com as Diretrizes de
Avaliacdo, respeitando as adequacdes curriculares previstas para
cada estudante. O professor regente receberd apoio do coordenador
intermedidrio de EJA, do Ensino Especial e do professor da sala de
recursos para a definicdo das estratégias pedagdgicas para a conclusé@o
do segmento, onde serd elaborado um relatério pedagdgico individual
expressando o desempenho do estudante com base nas adequacdes
curriculares propostas e realizadas.

A fim de ampliar as possibilidades de acesso do estudante ao
trabalho, ao emprego, a geracéo de renda e & sua efetiva incluséo
social, os CEEs dispdem de um Servico para Orientacdo para o
Trabalho — SOT. Seu funcionamento dd-se por meio de um conjunto
de acdes inter-relacionadas, desenvolvidas por diferentes profissionais,
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com foco na perspectiva de vida dos estudantes. Apresenta como
finalidade precipua o auxilio no desenvolvimento de competéncias e
de habilidades, a fim de prepard-los para o mundo do trabalho.

O SQOT é constituido pelo coordenador do Programa de Oficina
Pedagdgica, professor regente — EJA 1° segmento, pelo professor que
atua na atividade de gestdo para o trabalho, e pelos professores das
oficinas pedagdgicas, conforme diretrizes pedagdgicas definidas pelo
setor de educacao especial no nivel central.

Sao atribuicées do Servico para Orientacéo para o Trabalho — SOT:

* orientar a oferta de cursos de qualificacdo para o trabalho;

* captar recursos e parcerias voltados ao desenvolvimento, &
ampliacdo e ao aperfeicoamento do Programa de Oficinas;

* divulgar os trabalhos desenvolvidos nas Oficinas Pedagdgicas,
participando de feiras, de eventos, dentre outras atividades;

* promover a sondagem e a avaliacdo funcional/laboral
dos estudantes, com objetivo de encaminhd-los ao mundo
do trabalho, de acordo com sua funcionalidade e sua
potencialidade;

* preparar o encaminhamento dos estudantes ao mundo do
trabalho;

* captar vagas para emprego e para estdgio para os estudantes
atendidos pelo SOT;

* orienfar os estudantes quanto aos procedimentos referentes &
empregabilidade;

* acompanhar os estudantes com deficiéncia durante o
processo de insercdo ao trabalho com a finalidade de
facilitar o processo de admissGo ao emprego, de sugerir
adaptacées referentes & acessibilidade e de oferecer suporte
nos trés primeiros meses de adaptacéo;

* realizar mensalmente reunides com os pais dos estudantes para
esclarecer procedimentos relacionados com a profissionalizacao;
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* atuar de forma articulada e integrada com as instituicdes
conveniadas & SEDF para o desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas de encaminhamento e de acompanhamento dos
estudantes ao mercado de trabalho, potencializando, por meio
de parcerias, os recursos humanos disponibilizados na rede
publica de ensino.

Atendimento educacional especializado que obijetiva o
desenvolvimento integral dos estudantes, a fim de dar suporte
d aquisicdo de um repertério de competéncias e de habilidades
psicomotoras bdsicas. Baseiam-se em atividades com o corpo,
cujo movimento e ludicidade sdo compreendidos como aspectos
indissocidveis da aprendizagem.

O Programa de Educacdo Fisica Especial é sistematizado em
fases e ciclos que correspondem ao desenvolvimento neuropsicomotor
dos estudantes.

Para a correta adequacéo as fases e ciclos, a fim de aftender
as necessidades educacionais dos estudantes, faz-se necessdria a
realizacdo de avaliacdo fisica de cunho pedagdégico por parte dos
professores de educacéo fisica.

Esse programatem comofuncéo desenvolveracées de articulacéo
entre as instituicdes educacionais, as familias e outros servicos pUblicos
e privados que atuam na drea de assisténcia social, da sadde, do lazer/
esporte e da cultura no apoio ao processo de inclusGo dos estudantes.
Seré desenvolvido pelos profissionais da Equipe Especializada de Apoio
a Aprendizagem e da Orientacdo Educacional que atuam no Centro
de Ensino Especial.
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As Equipes Especializadas de Apoio & Aprendizagem dos Centros
de Ensino Especial, além das atfribuicdes previstas nas orientacoes
pedagdgicas para sua atuacdo na Secretaria de Estado de Educacéo
do Distrito Federal, realizardo avaliacéo e orientacéo pedagdgica do
potencial funcional do estudante e a identificagéo das necessidades
educacionais especiais, com a finalidade de propor, respectivamente, o
desenvolvimento de estratégias de apoio e de intervencdo pedagdgica.
Esse procedimento tem como objetivo o favorecimento do processo
de ensino e de aprendizagem dos estudantes atendidos nos diferentes
servicos de Educacdo Especial ofertados pela rede publica de ensino
do Distrito Federal.

Esse servico destina-se a estudantes matriculados nos Centros de
Ensino Especial e que se encontram em condicdes de preparacdo para
incluséo em classe comum e, também, para aqueles com indicacéo para
atendimento em outras instituicées, tais quais: instituicdes conveniadas,
setores vinculados & drea de salde, de assisténcia social, dentre outras.

Em casos extraordindrios, os estudantes de classes comuns,
quando esgotadas as possibilidades de seu atendimento no ensino
regular e quando requeiram uma avaliacdo funcional para a
identificacdo de possiveis necessidades educacionais especiais, serdo
encaminhados pela Equipe Especializada de Apoio & Aprendizagem
da instituicdo educacional de origem para a Equipe Especializada de
Apoio a Aprendizagem do CEE, com vistas & orientacdo e & adequacgdo
dos servicos de educacdo especial.

Esse procedimento ampara-se no disciplinado pela Resolugdo
n® 02 de 2001 do Conselho Nacional de Educacéo, em seu artigo 6°:

Art. 6° Para a identificacdo das necessidades educa-
cionais especiais dos estudantes e a tomada de decisées
quanto ao atendimento necessério, a escola deve reali-
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zar, com assessoramento técnico, avaliacéo do estudante
no processo de ensino e aprendizagem, contando, para
tal, com:

| - a experiéncia de seu corpo docente, seus diretores,
coordenadores, orientadores e supervisores educacionais;
Il - o setor responsdvel pela educacGo especial do
respectivo sistema;

Il - a colaboracdo da familia e a cooperacéo dos servicos
de Saude, Assisténcia Social, Trabalho, Justica e Esporte,
bem como do Ministério PUblico, quando necessario.

Quanto as atribuicdes dos profissionais desse servico no CEE,

além do previsto na Orientacdo Pedagégica da EEAA, destacam-se:

realizar a avaliacdo funcional e a orientacdo pedagdgica para
apoiar a elaboracdo da proposta de atendimento educacional
especializado personalizado para atender as necessidades
educacionais especiais do estudante com deficiéncia e transtorno
global do desenvolvimento;

realizar orientacdo e apoio & instituicGo educacional e as
familias quanto as necessidades educacionais e ao potencial
funcional dos estudantes, assim como as formas de
atendimento educacional;

articular junto as Equipes de Apoio & Aprendizagem, ao
Orientador Educacional das demais instituicdes educacionais da
SEDF e aos professores de salas de recursos o encaminhamento
do estudante para o atendimento educacional adequado as
suas necessidades;

articular, em parceria com as instituicdes publicas e privadas, a
incluséo de estudantes com deficiéncia e transtorno global do
desenvolvimento em programas e servicos de assisténcia social,
de salde, de esporte, de lazer e de cultura;
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* coordenar, nos Centros de Educacéo Especial, a interface com
os 6rgdos de sadde publica ou privada para a realizacdo de
diagnéstico clinico, habilitacdo e reabilitacéo das deficiéncias;

* articular junto ao coordenador de Educacao Especial, no nivel
intermedidrio, acoes de orientacdo e de apoio aos professores
de Classes Especiais para elaboracéo do Plano Pedagdgico
individual, bem como o processo de avaliaco e de adequacgéo
do atendimento educacional;

* articular, junto aos servicos de salde, as demandas para
diagndstico clinico, quando necessério.

O Servico de Orientacéo Educacional, no Centro de Ensino
Especial, além das atribuicdes previstas nas orientacdes pedagdgicas
préprias, terdé como foco de acdo o trabalho com as familias dos
estudantes matriculados nos diferentes programas ofertados pelo CEE.
Sua atuacdo junto as familias serd sistematizada em trés momentos.

O primeiro momento serd de acolhimento aos pais/responsdveis
dos estudantes com deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento.
Esse trabalho serd direcionado & orientacdo e ao esclarecimento sobre
as necessidades educacionais do estudante e as possibilidades de
intervencdo educacional no contexto escolar e familiar.

No segundo momento, serdo desenvolvidas acdes que
estimulem a participacdo da familia e sua colaboracdo no processo
educacional. A familia seré estimulada a participar e a colaborar com
o professor, informando os aspectos funcionais dos estudantes, seus
interesses, suas necessidades e suas formas de comunicacdo, dentre
outras informacdes. Isso para apoiar o professor na elaboracdo do
Plano de Atendimento Pedagdgico Individual que, também, poderd ser
desenvolvido no ambiente familiar, considerando a visé@o sistémica e
a abordagem ecolégica proposta no curriculo funcional adotado por
esta Secretaria em seus Centros de Ensino Especial.
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A familia também serd estimulada a participar de forma efetiva,
dando continuidade as atividades propostas para o contexto familiar e
social no Plano Pedagégico Individual.

Por fim, em um terceiro momento, o orientador educacional
deverd atuarjunto as familias a fim de orientd-las quanto & terminalidade
escolar e a preparacéo do estudante para que ele tenha uma vida
auténoma e social.

O orientador educacional do CEE atuard em articulacdo com
os demais orientadores educacionais das instituicdes educacionais que
receberdo os estudantes do CEE no processo de inclusdo educacional
em classes comuns ou, quando necessdrio, em classes especiais.

Esse servico serd desenvolvido em duas vertentes: apoio a
instituicdo educacional/professor e apoio aos estudantes com deficiéncia
e transtorno global do desenvolvimento, incluidos em classes comuns
do ensino regular e em classes especiais.

Esse programa atuard de forma articulada com o Programa
de Integracdo Escola — Familia e Comunidade do CEE e com o
coordenador de Educacdo Especial da Diretoria Regional de Ensino.
Essa articulacdo tem como fundamento a potencializacdo das acées em
prol da construcdo de estratégias pedagdgicas inclusivas que apdiem o
processo educacional de estudantes com deficiéncia e com transtorno
global do desenvolvimento.

Como forma de apoiar as demais instituicdes educacionais da
rede puUblica de ensino do Distrito Federal no processo de incluséo
educacional, o Centro de Educacdo Especial coordenaré, em conjunto
com a unidade de gestdo central de Educacao Especial e a Escola para
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o Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacéo — EAPE, a realizacdo
da formagdo continuada dos professores da instituicGo educacional
comum, de trocas de experiéncias entre professores da instituicdo
educacional comum e da especial a fim de atender as demandas locais
das Diretorias Regionais de Ensino.

A partir de sua responsabilidade de apoio & incluséo e como
espaco de referéncia em educacao especial, desenvolverd e coordenard
programas de estudos em comunicacdo assistiva e avaliagdo/curriculo
funcional para orientacées quanto & utilizacdo de curriculo funcional
por estudantes que n&o apresentem condicdes de desenvolvimento de
curriculo adaptado.

Essa acdo objetiva:

* desenvolver estratégias de sensibilizagdo em prol de mudancas
atitudinais da comunidade escolar quanto & incluséo dos
estudantes especiais nas instituicdes educacionais comuns;

* orienfar as instituicdes educacionais quanto as adaptacoes
fisicas e curriculares para os estudantes com deficiéncia e com
transtorno global do desenvolvimento;

* oferecer subsidios para as instituicdes educacionais comuns
na construgdo da proposta pedagdgica que atenda ds
especificidades dos estudantes com deficiéncia e com transtorno
global do desenvolvimento;

* promover a capacitacdo de profissionais das instituicoes
educacionais comuns para atender os estudantes em condicoes
de inclus@o educacional;

* coordenar grupos de estudo e troca de experiéncia entre
professores da instituicGo educacional comum e da instituicdo
educacional especial;

* coordenar estudos e elaboracéo de material did4tico adaptado
de comunicac@o assistiva para os estudantes;

* possibilitar a utilizacdo de metodologias inovadoras de
desenvolvimento de projetos educativos para favorecer a
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comunicacdo dos estudantes com deficiéncia e com transtorno
global do desenvolvimento e seu acesso ao curriculo da
Educacao Basica;

* desenvolver proposta de acompanhamento e de avaliacdo
escolar dos estudantes com deficiéncia e com transtorno global
do desenvolvimento com uso de comunicacéo assistiva.

O Atendimento Educacional Especializado Complementar
ofertado no Centro de Ensino Especial, instituicdo de referéncia
em Educacdo Especial, privilegiado por saberes e por préticas na
educacdo de estudantes com deficiéncia e com transtorno global do
desenvolvimento, deverd oferecer o apoio educacional especializado
aos estudantes incluidos em instituicdes educacionais comuns.

Terdo prioridade, nos atendimentos complementares, os
estudantes dos Centros de Ensino Especial indicados para incluséo
em instituicdes educacionais comuns, em decorréncia das suas
necessidades e do vinculo ainda estabelecido. Seu atendimento nos
CEE seré& em horério contrario ao de sua matricula em classe comum.

Os estudantes, conforme suas necessidades e funcionalidades,
serGo atendidos nas seguintes atividades:

* Educacéo Fisica Adaptada;
e atendimento em Salas de Ambiente Temdtico — Atividades

Interdisciplinares;

e atendimento no Programa de Oficinas Pedagdgicas

Profissionalizantes e no Servico de Orientacdo para o Trabalho

-SOT; e

* encaminhamentos para outros servicos complementares em
instituicoes parceiras.
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A selecGo de professores para atuar no CEE obedece &
natureza de sua formacdo, & capacitacdo para atuar com estudantes
com deficiéncia e as peculiaridades dos programas educacionais
desenvolvidos.

A habilitacéo do profissional deve corresponder ao perfil das
atividades a serem exercidas no Centro e algumas recomendacoes
devem ser observadas na selecdo de professores para o CEE, de modo
a viabilizar os resultados desejados e de favorecer ao sucesso escolar
do estudante. Nesse sentido, recomenda-se: exercicio minimo de 02
(dois) anos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na rede péblica
de ensino do Distrito Federal; curso na drea especifica de educacao
especial em que ird atuar (habilitacdo, especializacdo, aperfeicoamento,
treinamento, dentre outros); treinamento em servico ou estdgio, desde
que comprovados, no atendimento aos estudantes com necessidades
educacionais especiais e declaracdo de aptiddo do setor em nivel
central responsdvel pela Educacéo Especial baseada em entrevista.

O atendimento especializado ao estudante cego e de baixa
visdo ocorre no Centro de Ensino Especial de Deficientes Visuais, da
seguinte maneira:

* para estudantes na faixa etéria de O (zero) a 3 (irés) anos, por
meio do Programa de Atendimento Educacional Especializado

a Criancas de Zero a Trés Anos - Precoce;

* para estudantes da Educacd@o Infantil — primeiro e segundo
periodos;
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* para jovens e adultos em processo de reabilitacdo,
desenvolvendo curriculo especifico e oferecendo servicos de
educacdo profissional e

* para pessoas cegas ou com baixa visdo, provenientes da
comunidade, em atendimento curricular especifico.

A complementacdo curricular especifica compreende os
programas necessdrios & educacdo e & reabilitacdo do estudante cego,
surdocego ou de baixa visdo da seguinte forma:

* para o estudante cego e surdocego: atividades da vida digria

— AVD; soroba; escrita cursiva; orientacdo e mobilidade — OM;

digitacdo; e notacdes especiais em braile.

* para o estudante com baixa visdo: estimulacdo visual; orientacdo

e mobilidade — OM; e atividades da vida didria — AVD.

Sado, ainda, oferecidos os seguintes atendimentos: psicolégico;
fonoaudiolégico; avaliacGo psicopedagégica, realizada pelo Servico
Especializado de Apoio & Aprendizagem (no caso do estudante
surdocego, a avaliacdo deve ser feita com acompanhamento do
Nucleo da Surdocegueira); apoio & profissionalizacéo, consistindo em
encaminhamento para qualificacdo profissional e para o mundo do
trabalho, por meio do Setor de Orientacdo ao Trabalho; e oficinas de
bijuteria e de argila.

O CEEDV dispde de biblioteca especializada, com acervo em
braile e livros gravados (fitas cassetes).

O atendimento ao estudante do CEEDV inclui, ainda, atividades
de Educacéo Fisica, Educacao Aristica e Educacao Musical.

No caso do estudante surdocego, a complementacao curricular
especifica deve ser feita no CEEDV com acompanhamento do
profissional - guia-intérprete.
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O Centro de Apoio Pedagégico para Atendimento as Pessoas
com Deficiéncia Visual — CAP oferece servicos de apoio pedagdgico e de
suplementacdo didética ao sistema de ensino, de modo a proporcionar
ao estudante cego e de baixa visGo condicées apropriadas para o
desenvolvimento pleno de suas potencialidades. Sua funcéo ndo se
restringe & drea educativa, mas, também, a sociocultural, contribuindo
para o desenvolvimento pleno das potencialidades do usudrio e o seu
preparo para o exercicio da cidadania.

O CAP ¢é responsdvel por produzir material impresso em
braile, pela ampliacédo de textos, pela adaptacdo de materiais,
pela qualificacdo de recursos humanos e por outros recursos
necessdrios ao processo de ensino e de aprendizagem do estudante
com deficiéncia visual.

No Distrito Federal, o CAP funciona no Centro de Ensino Especial
de Deficientes Visuais, tendo como objetivos:

e promover a institucionalizacdo, em nivel de Governo, do
atendimento ao estudante cego e ao de baixa visGo no que se
refere aos recursos especificos necessdrios & sua educacao;

* garantir aos estudantes cegos e aos de baixa visGo acesso
aos recursos especificos necessdrios ao seu atendimento
educacional, priorizando o Ensino Fundamental;

* atender com presteza e de forma imediata as variadas demandas
decorrentes da diversidade das programacdes escolares; e

* promover a capacitacdo de profissionais e demais recursos
humanos da comunidade envolvidos na educacdo do deficiente
visual, visando & melhoria e & ampliacdo dos servicos e dos
programas de atendimentos especializados.
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* Estudante cego, surdocego ou de baixa visdo matriculado na
Educacao Bésica e na Educagdo Superior.

* Pessoas cegas, surdocegas ou de baixa visGo da comunidade.

* Professor especializado e regente de classe comum.

* Estagidrios de cursos de magistério, de pedagogia, de psicologia,
dentre outros.

O Centro de Apoio Pedagégico para Atendimento as Pessoas
com Deficiéncia Visual segue as orientacées do MEC/SEESP e sua
estrutura organizacional segue os seguintes padrées:

Setor composto por um conjunto de equipamentos e de
tecnologias que tem por objetivo a geracdo de materiais didéticos
pedagdgicos como livros e textos em braile, ampliados e sonoros. Esse
material é distribuido aos estudantes matriculados no ensino regular,
prioritariamente no Ensino Fundamental; bem como as bibliotecas e as
instituicdes educacionais especializadas.

E de responsabilidade desse Nucleo, também, as adaptacées de
materiais com a finalidade de complementacéo didético-curricular do
ensino regular, tais como: mapas, grdficos, tabelas, dentre outros.

Setor composto por acervo de materiais e de equipamentos
especificos e necessdrios ao processo de ensino e de aprendizagem
e que tem a funcdo de apoiar estudantes, professores e comunidade.

E responsdvel também por promover cursos de formacdo
continuada para professores e cursos especificos da drea da educacao
para pais e comunidade.
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Setor composto por um conjunto de equipamentos e de
materiais especializados ou adaptados, com o objetivo de promover
a independéncia do educando com deficiéncia visual, por meio do
acesso e da utilizacdo da tecnologia moderna para producéo de textos,
para estudos, para pesquisas, entre outros.

Espaco interativo planejado para favorecer a convivéncia, a
troca de experiéncias, a pesquisa e o desenvolvimento de atividades
l6dicas e culturais, integrando usudrios com ou sem deficiéncia. Deverd
conter acervos bibliogréficos, jogos de lazer e espacos para expressdo
artistica-cultural, bem como desenvolver cursos e workshops.

Em relagdo & articulac@o sistémica e & integracdo escolar e
comunitdaria, o CAP-DF deverd desenvolver estratégias de articulacao
com os diversos sistemas de ensino, de modo a atender as demandas
dos estudantes cegos ou de baixa visdo. Deverd também:

e atender as familias dos estudantes com deficiéncia visual
nos aspectos educacionais que visem & independéncia, &
interdependéncia sécio—comunitéria e ao ajustamento familiar;

* ofertar estdgios para profissionais e estudantes de instituicdes
especializadas e afins;

* apoiar as acdes de conscientizacdo e de sensibilizac@o
comunitdrias realizadas por entidodes ou por érgdos
governamentais e ndo-governamentais, e desenvolver acoes
que otimizem a integracé@o social da pessoa cega ou de visdo
subnormal; e

* visitar e participar de acdes comunitdrias.
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O CAS destina-se a capacitacdo de professores e de técnicos
para atendimento as pessoas com surdez, integradas ou ndo no ensino
regular, e que necessitam da utilizacdo de outros recursos, ndo comuns
aos demais estudantes, para o seu desenvolvimento educacional e
sociocultural. Funciona como centro de capacitacdo de profissionais
da educacdo e grupo de pesquisas em metodologias e atendimento as
pessoas com surdez.

Foi criado com o objetivo de dar suporte ao atendimento
educacional inclusivo existente, uma vez que esse se encontra distante
de promover, com qualidade, a real inclusGo do surdo no sistema
regular de ensino. Sua atuacdo se dd, mais diretamente, na utilizacéo
da Lingua Portuguesa escrita e da Lingua Brasileira de Sinais — Libras,
na interpretacéo e na aplicacdo de recursos especificos, necessdrios
ao acesso ao saber pedagdgico e, consequentemente, ao progresso
e ao sucesso da educacdo académica. E também um centro para
discuss@o e para troca de experiéncias para a criacdo de metodologias
adequadas a educacéo de surdos.

Sao objetivos do Centro de Capacitacéo de Profissionais da
Educag@o e de Atendimento as Pessoas com Surdez, segundo o projeto
do MEC:

e promover cursos de formacdo continuada de Libras e de
comunicacdo alternativa;

* promover cursos de Lingua Portuguesa;

* promover cursos na drea da surdocegueira: guia-intérprete,
comunicacéo alternativa, dentre outros;

* promover a capacitacdo de profissionais da educacdo e demais
recursos humanos da comunidade para atendimento & pessoa
com surdez;
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* garantir aos estudantes que apresentam quadros de surdez/
surdocegueira acesso aos recursos especificos necessdrios a
seu atendimento educacional, tais como: videos didéticos em
Lingua Brasileira de Sinais e legendados, diciondrios de Lingua
Portuguesa/Lingua Brasileira de Sinais, textos adaptados,
mapas, jogos pedagdgicos adaptados, dentre outros;

* atender,com presteza e de formaimediata, s variadas demandas
decorrentes da diversidade das programacées escolares e das
comunitdrias, inclusive referentes as solicitacdes dos servicos de
professores, de professores intérpretes, de instrutores surdos, de
professores surdos e de intérpretes;

* promover discussdes entre os profissionais que atuam nas
diversas regionais sobre as prdticas adotadas;

* registrar as experiéncias positivas na educacdo dos surdos
compilando e construindo uma metodologia apropriada &
realidade, com base nas pesquisas da érea.

O Centro de Capacitacédo de Profissionais da Educacdo e
Atendimento &s pessoas com surdez atende a:

* professores regentes de classes comuns, de classes especiais e
de instituicées educacionais especiais que atuam com surdos;

* professores de salas de recursos que atendam surdos/
surdocegos;

* professores intérpretes;

* instrutores e professores surdos;

* estagidrios de cursos de Educacao Superior;

* pessoas surdas provenientes da comunidade;

* profissionais da drea de saldde, de assisténcia social, dentre
outros;

* estudantes surdos/surdocegos matriculados nas instituicoes
educacionais publicas;
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* pessoas surdas/surdocegas da comunidade;
e voluntdrios; e
* intérprefes.

O Centro de Capacitacéo de Profissionais da Educacdo e
Atendimento as Pessoas com Surdez - CAS compde-se dos seguintes
nicleos:

Esse Nucleo tem por objetivo principal oferecer cursos de
formac@o continuada a professores e a professores intérpretes que
atuam ou véao atuar com estudantes que apresentam surdez. E,
também, espaco reservado para a capacitacdo de intérpretes e de
instrutores surdos.

Ele funciona por meio de interface entre as Secretarias de Estado
de Educacao, o Instituto Nacional de Educacdo e Integracdo de Surdos
— INES/RJ, a Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo de Surdos
- FENEIS e as Instituicdes de Educacd@o Superior, no sentido de garantir
a participagao de seus professores como formadores de professores nos
cursos de formacao continuada voltados a professores, professores que
atuam como intérpretes educacionais e professores surdos responsdveis
pelo ensino de Libras.

Esse Nucleo compreende um espaco que tem a funcao de apoiar
estudantes surdos/DA, professores e pessoas surdas da comunidade,
por meio de um acervo de materiais e de equipamentos especificos
necessdrios ao processo de ensino e de aprendizagem.
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MANUTENGAD DAS

videos diddticos em Lingua Brasileira de Sinais e adaptacéo de videos
CLASSES HOS—

SN de complementacao didética, principalmente aqueles produzidos para
HOSPITAIS DA as instituicdes educacionais pUblicas do Ensino Fundamental, por meio
REDE PUBLICA d o s d u- | ” o 1_ 1’ . I_b d | d

e =AdbE Do a insercdo de “janelas” para a interpretacdo em Libra, ou de legendas,
DrsTrrTo Fe- tornando esses videos acessiveis aos surdos.

DERAL. O Nucleo de Tecnologias deve ter equipamentos informatizados

de comunicacdo que permitam as adaptacdes necessdrias ao material
diddtico, bem como daqueles que facilitem a eliminacéo de barreiras na
comunicac@o de pessoas com surdez, assegurando-lhes a ampliacdo de
possibilidades educacionais, culturais, sociais, profissionais e de lazer.

Espaco interativo planejado para favorecer & convivéncia, &
troca de experiéncias, a pesquisas e ao desenvolvimento de atividades
culturais e ltdicas, integrando pessoas surdas e ouvintes.

As acdes consistem em:

* atender as familias dos estudantes com surdez nos aspectos
educacionais que visem & independéncia, & interdependéncia
sécio-comunitdria e ao ajustamento familiar;

» ofertar estdgios para profissionais e para estudantes;

* apoiar as agdes de conscientizacGo e de sensibilizagé@o
comunitérias, realizadas por entidades ou por &rgdos
governamentais e nd&o governamentais, e desenvolver
acées que ofimizem a integracdo social da pessoa surda e
parcialmente surda;

* ficar & disposicdo dos sistemas de ensino para visitas e para
participacdo em acdes comunitdrias; e

* realizar orientac@o profissional.
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As Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacao
Bdsica definem como classe hospitalar (CNE/CEB, 2001, p. 51):

Servico destinado a prover, mediante atendimento
especializado, a educacdo escolar a estudantes
impossibilitados de frequentar as aulas em razédo de
tratamento de salde que implique internacéo hospitalar
ou atendimento ambulatorial.

Para atender a essas Diretrizes, a SEDF firmou Termo de
Cooperacéo Técnica com a Secretaria de Estado de Sadde com vistas
a implantacéo e & manutencdo das classes hospitalares nos hospitais
da rede puiblica de satde do Distrito Federal. A iniciativa permite
que professores da rede sejam cedidos a essas Unidades, com a
missdo de prestar atendimento pedagégico diferenciado as criancas
e aos adolescentes que, por algum motivo, ficam impossibilitados de
frequentar a instituicdo educacional.

Os professores das Classes Hospitalares sdo vinculados &
Subsecretaria de Gestao dos Profissionais da Educacdo, da Secretaria
de Estado de Educacdo, sendo lotados em hospitais da rede publica
de satde. O acompanhamento pedagdgico dos trabalhos é realizado
pela unidade de gestdo central de Educacéo Especial.

No desenvolvimento do programa, os professores atuam como
elo entre a instituicdo educacional e o estudante, e mantém contato com
a instituicGo educacional na qual este estd matriculado. As atividades
sdo realizadas geralmente em grupo em uma sala disponibilizada
para este fim ou no leito, no caso do paciente que ndo pode se
locomover. Sua atuagdo contribui para o retorno e reintegracéo do
estudante & instituico educacional, pois o trabalho é eminentemente
pedagédgico, vinculado ao curriculo bésico da educacdo do Distrito
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Federal. Em caso de criancas, jovens e adultos ndo matriculados no
sistema local, a atuacdo do professor da Classe Hospitalar favorece
seu acesso ¢ instituicdo educacional regular, por meio de orientacdes e
de encaminhamentos para matricula.

A participacdo da Secretaria de Estado de Satde no atendimento
educacional hospitalar consiste na disponibilizacéo de espaco fisico
para a instalacéo da sala, bem como do material necessério para o
desenvolvimento do trabalho, em parceria com a SEDF.

Sao atribuicées do professor desse programa:

* apoiar a realizacdo de tarefas escolares;
* realizar atividades l0dicas e educativas que contribuam para a
aprendizagem e a promocdo da auto-estima e o desenvolvimento

e bem-estar da pessoa atendida;

* criar oportunidades diferenciadas de aprendizagem de acordo
com o nivel dos estudantes;

e desenvolver atividades diversificadas em todas as dreas;

* estabelecer contato e articulacdo com a instituicdo educacional
de origem do estudante para adequacéo da proposta pedagdgica

a ser desenvolvida na classe hospitalar, encaminhando relatério

apés a alta hospitalar, dentre outros.

Atualmente o Programa de Classes Hospitalares estd presente
em 06 (seis) hospitais da rede puUblica de sadde do Distrito Federal.

As Diretrizes Nacionais para a Educacé@o Especial na Educacao
Bdasica (CNE/CEB, 2001) preconizam a existéncia de atividades em
ambiente domiciliar para viabilizar, mediante atendimento especializado,
a educac@o escolar de estudantes que estejam impossibilitados de
frequentar as aulas em razéo de tratamento de satde que implique
permanéncia prolongada em domicilio.
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Essa forma de atendimento pode ser oferecida aos estudantes
cujas necessidades educacionais especiais |hes impossibilitem o
efetivo desenvolvimento curricular em sala de aula, tendo em vista
comprometimentos orgdnicos, comportamentais, transtornos mentais,
dentre outros, e que possam requerer afastamento do contexto escolar,
mediante avaliacéo de equipe técnica.

Essa alternativa de atendimento deve ser acompanhada de avaliacdo
processual e continua, de modo a restabelecer ou iniciar a prética pedagdgica
no ambiente da instituicGo educacional o mais brevemente possivel.

O atendimento domiciliar é utilizado, também, para beneficiar
os estudantes que passam a apresentar dificuldades comportamentais
e/ou orgénicas persistentes e de elevada gravidade, que inviabilizam
seu atendimento em contexto escolar.

E, portanto, um servico que se constitui por meio de estratégia de
adequacdo curricular de flexibilizacdo de temporalidade, de objetivos,
de procedimentos pedagdgicos e de espacialidade, com a finalidade de
compatibilizar as necessidades do estudante as condicées sistémicas.

Em se tratando de estudante atendido em classe comum
ou classe especial, o atendimento domiciliar deve ser realizado por
professor regente do ensino regular ou de classe especial, nos hordrios
destinados ao atendimento pedagdgico. O professor da sala de
recursos poderd participar desse atendimento quando o estudante da
classe comum evidenciar dificuldades e/ou limitacées fisicas, motoras,
visuais e auditivas, de cardter permanente ou tempordrio, e necessitar
de adequacdes curriculares de comunicacéo e tecnologia assistiva.

As estratégias pedagdgicas de atendimento educacional para
apoiar o estudante nas suas necessidades educacionais serdo definidas
conjuntamente pelos profissionais de educacdo envolvidos com a
participacéo da familia.

acio Pedagégica



Nos termos das Diretrizes (2001):

Os obijetivos [...] do atendimento em ambiente domiciliar
s@o: dar continuidade ao processo de desenvolvimento e ao
processo de aprendizagem de estudantes matriculados em
escolas da Educacao Bdsica, contribuindo para seu retorno
e reintegracGo ao grupo escolar; e desenvolver curriculo
flexibilizado com criancas, jovens e adultos ndo matriculados
no sistema educacional local, facilitando seu posterior acesso
a escola regular (Diretrizes Nacionais para a Educacdo
Especial na Educacéo Bésica, 2001, p. 52) .

Em se tratando de estudantes de instituicdes educacionais
especializadas, a designacdo do professor para o ambiente domiciliar
é realizada pela direcdo do Centro de Ensino Especial local. Em casos
especificos e que demandem um maior ndmero de atendimentos
poderd ser viabilizado um professor exclusivo para esse atendimento,
desde que tal medida seja respaldada pela unidade de gestdo central
de Educacédo Especial.

O acompanhamento das atividades de Atendimento Domiciliar
deverd ser feito pela direco da instituicGo educacional em que o
estudante estd regularmente matriculado.

O atendimento domiciliar deixa de ser necessério no momento
em que o estudante encontrar-se em condicdes de retornar & instituicdo
educacional comum ou especial. Essa definicdo fica a cargo da
equipe pedagdgica da instituicdo educacional ou equipe médica,
concretizando-se mediante estudo de caso, com a participacdo da
unidade de gestéo central de Educacdo Especial.
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Com o objetivo de complementar os servicos de educacao
especial ofertados, a Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal mantém convénios com outras instituicdes, organizacdes
ndo-governamentais e instituicdes parceiras, a fim de proporcionar
o desenvolvimento global dos estudantes com necessidades
educacionais especiais.

Sdo parceiros desta Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito
Federal:
* Centro de Iniciacdo Desportiva — CID Paraolimpico

A Educacéo Fisica Especial e o Desporto Adaptado sao
veiculos potenciais que oportunizam as pessoas com deficiéncia maior
participacéo na sociedade. O atendimento complementar especializado
de Educacéo Fisica e Desporto estimulam e favorecem a participacdo
integral dos estudantes com necessidades educacionais especiais aos
programas educacionais e desportivos.

O coordenador central do programa desenvolve, dentre outras
funcées, a de orientar, apoiar, acompanhar e supervisionar as atividades
desenvolvidas pelos profissionais do programa lotados nas Diretorias
Regionais de Ensino.

As atividades com os estudantes podem ser realizadas em instituicoes
educacionais comuns ou especiais da rede piblica de ensino e em espacos
pUblicos e privados disponiveis na respectiva Regido Administrativa.

O CID Paraolimpico destina-se ao atendimento dos estudantes
com deficiéncias fisica, intelectual/mental, auditiva e visual da
rede publica e privada de ensino do Distrito Federal, de instituicoes
conveniadas e da comunidade.
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O atendimento oferecido pelo programa, por meio da Educacéo Fisica
Especial e Desporto Adaptado é classificado como atividade complementar
especializada, ndo podendo substituir a Educagéo Fisica curricular.

Os atendimentos s@o oferecidos na modalidade individual ou
coletiva, conforme o interesse e as possibilidades de cada estudante.

Atualmente, sdo instituicdes conveniadas da Secretaria de Estado
de Educacéo do Distrito Federal:
* Centro de Orientacdo Médico Psicopedagdgica — COMPP

Atendimento de criancas e de adolescentes estudantes da rede
publica de ensino do Distrito Federal e estudantes com necessidades
educacionais especiais tfempordrias ou permanentes (com transtornos
mentais, transtornos de conduta, transtornos do déficit de atencdo
com hiperatividade), por meio de atendimento clinico, terapéutico e
psicopedagdgico, com vistas & promocéo da sadde mental.

e Associacdo de Pais e Amigos do Excepcional — APAE

Atendimento, preferencialmente em hordrio integral, a estudantes
deficientes com idade cronoldgica acima de 16 anos em seus Nicleos
Cooperativos de Educacéo Profissional e em seus programas de
insercdo no mundo do trabalho.

* Sociedade Pestalozzi de Brasilia

Atendimento em profissionalizacdo a estudantes maiores de 14
anos com necessidades educacionais especiais, deficientes mentais e
deficientes multiplos, com graves comprometimentos.

* Associacdo de Maes, Pais, Amigos e Reabilitadores de
Excepcionais — AMPARE

Assisténcia pedagdgica e reabilitacional especializada a
estudantes com deficiéncia multipla.
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* Associacéo de Pais e Amigos dos Excepcionais e Deficientes de
Taguatinga e Ceilandia — APAED

Atendimento exclusivo e/ou complementar a estudantes
com deficiéncia fisica grave, associada a outras deficiéncias, e com
deficiéncia intelectual/mental.

* Centro Educacional da Audigéo e da Linguagem “Ludovico

Pavoni” — CEAL

Atendimento a estudantes com deficiéncia da audicéo
matriculados na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental, no
Ensino Médio e na Educacao de Jovens e Adultos, e que residam no
Distrito Federal.

* Associacéo dos Amigos do Deficiente Auditivo — APADA

Atendimento gratuito a estudantes do Ensino Especial com idade
cronolégica a partir de 16 anos em Nucleos de Educacéo Profissional
e Trabalho Cooperativo em espacos mantidos pela associagé@o, por
meio de Programa de Incluséo do Portador de Necessidades Educativas
Especiais — ProINE.

* Unido Pioneira de Integracéo Social — UPIS

Atendimento a 80 (oitenta) estudantes do Programa de Altas
Habilidades/Superdotacéo, visando o seu enriquecimento curricular.
* Instituto Cultural e Profissionalizante de Pessoas Portadoras de

Deficiéncia do Distrito Federal — ICEP

EducacGo Profissional para estudantes com deficiéncia
matriculados na rede piblica de ensino a partir de 16 anos.
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A Rede de Informacéo Tecnolégica
Latino-Americana (RITLA) é um
organismo internacional, de cardter
intfergovernomental, sem fins
econdmicos, que relne os paises
Latino-Americanos integrantes do
Sistema Econémico Latino-
Americano (SELA). Sua missdo é
fortalecer o cooperagéo regional,
consolidar mecanismos de
colaboracao e intercémbio enire os
paises por meio do emprego das
novas Tecnologias da Informacdo e
da Comunicacao (TICs), e
impulsionar o desenvolvimento
cientifico e tecnolégico na América
Latina. A RITLA defende que as novas
Tecnologias da Informacéo e da
Comunicacgo (TICs), o conheci-
mento e a inovagdo possuem valor
estratégico essencial para o
desenvolvimento humano e social.
O presente documento foi produzido
como resultado da parceria firmada,
por meio de convénio, entre a
Secretaria de Estado de Educacao do
Distrito Federal e a RITLA.
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